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Eje 14 Saberes, practicas y procesos educativos.

La configuracion del Plan FINES 11 (Finalizacion de Estudios Secundarios2) como
espacio educativo de jovenes y adultos: aproximaciones al estudio sobre las trayectorias

educativas de los estudiantes de la Provincia de Buenos Aires.

Palabras claves: Politica publica- Derecho a la educacion de jovenes y adultos- Trayectorias-
Experiencias-Inclusion.

Esta ponencia se enmarca en una linea de investigacion que viene desarrollando un grupo
consolidado de investigadores a través de sucesivos proyectos UBACYT, cuyo eje consiste en
describir y comprender como se articulan y se recepcionan, en diferentes ambitos
institucionales y organizacionales del campo pedagdgico, diversos sentidos en disputa en
torno del derecho a la educacion y de los recientes discursos politico-educativos acerca de la
obligatoriedad de los estudios secundarios. Acorde a la convocatoria de las Jornadas y del eje
seleccionado, interesa sefialar de qué manera el Programa Fines 2 (Finalizacion de Estudios
Secundarios2) contribuye a la construccién de experiencias educativas en los jovenes y
adultos; e identificar y describir aquellos aspectos de la forma escolar que se configuran para
la inclusion social y educativa de esta poblacion. Me centraré en el estudio de las trayectorias
educativas de los estudiantes a fin de comprender los modos en que tienen lugar estas nuevas
configuraciones de lo educativo en contextos de desigualdades y diferencias sociales,
culturales y educativas. Para ello utilizaré criterios, estrategias y recursos propios del enfoque

cualitativo e interpretativo, particularmente del que se sustenta en los fundamentos teorico-
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metodoldgicos de la etnografia de la educacion. La investigacion se encuentra en curso por lo
que la intencidn serd presentar los avances en el desarrollo de las historias de vida realizadas
hasta el momento a través de entrevistas narrativas. Resultara interesante hacer especial

hincapié en el relato de los estudiantes acerca de sus experiencias en el Plan Fines 2.
Algunas de las preguntas que guian la investigacién son:

¢ Qué tensiones, articulaciones, movimientos del campo pedagdgico es posible vislumbrar en

el marco de la experiencia analizada?

¢Qué aportan las experiencias educativas de los estudiantes al estudio de la propuesta

educativa elegida?

¢Qué aportan las experiencias educativas de los estudiantes al estudio del mundo educativo y

social que se narra? ¢Qué significa que esas vidas sean recuperadas, visibilizadas, pensadas?

¢Cémo reconociendo y reconstruyendo esas vidas se puede aportar conocimiento para

repensar el espacio que se narra?

¢Qué sentidos le otorgan los estudiantes a esta singular configuracion? ¢Como conciben,

resisten, resignifican esos espacios educativos?
Plan Fines 2 en la Provincia de Buenos Aires

Desde el afio 2003 en adelante podemos reconocer una ampliacion de la intervencion estatal.
Observamos una mayor presencia de lo social en la legislacion con mayor apertura al
reconocimiento de derechos. La afirmacién de la educacion como derecho social y una mayor
principalidad estatal fue impulsada en términos legislativos por la sancion de la Ley de
Educacion Nacional (LEN) en 2006 y, para el caso bonaerense, de la Ley de Educacion
Provincial (LEP) en 2007. En las leyes citadas, sancionadas en la gestion de Néstor Kirchner,
aparece el Estado como principal garante del derecho a la educacion. Este asume un papel
principal en asegurar el acceso a todos los ciudadanos y ciudadanas a la informacion y al
conocimiento como instrumentos centrales de la participacion, en un proceso de desarrollo,
con crecimiento econdémico y justicia social (LEN) (Vassiliades, A, 2012). Para el caso
bonaerense el Estado asume un papel principal en la provision y garantia de una “educacion
inclusiva y de calidad” para todos los habitantes de la provincia (LEP art. 5). En consonancia,
con dichas leyes se consagra la obligatoriedad de la educacion secundaria y surge como area

relevante del accionar del Estado Nacional, la educacién de jovenes y adultos siendo la



Direccion Nacional de Educacion Permanente de Jovenes y Adultos la encargada de conducir
y monitorear las politicas para el sector.

La investigacion se centra en el Plan Fines 2 destinado a “Jovenes, adultos y adultos mayores
a partir de los 18 que no cumplimentaron la educacién secundaria y en especial las
cooperativas que forman parte del Plan “Argentina Trabaja” y aquellas entidades gremiales
que nuclean trabajadores organizados” (DGCyE, Res. 3520/10) dependiente de la Direccion
Provincial de Educacion de Adultos. Aclaramos lo siguiente porque existen otras propuestas
de terminalidad de estudios secundarios en la Provincia de Buenos Aires tales como el COA
(Centros de Orientacion y Apoyo) destinados a jovenes y adultos que habiendo terminado de
cursar planes de nivel medio o polimodal adeudan asignaturas y/o espacios curriculares que
les impide obtener el titulo (Res. 3093/03 DGCyYE).

En el marco del Plan Provincial de Finalizacion de Estudios Obligatorios, el Plan Fines 2 se
presenta como una propuesta flexible, podemos ver cémo ha sumado sujetos destinatarios al
plan. Comienza con los cooperativistas del Programa Ingreso Social con Trabajo “Argentina
Trabaja” (PAT). En este caso, el Plan se presenta como el area educativa del PAT, que se
renombra desde el Ministerio Nacional de Desarrollo Social bajo el titulo de “Argentina
trabaja, ensefia y aprende”. El Plan se llevo a cabo a través del trabajo entre el Ministerio de
Educaciéon de Nacion (ME), la Direccién General de Cultura y Educacién (DGCyYE) y la
Coordinacion de Formacion para el Programa Ingreso Social con Trabajo. Luego en el afio
2012 se incorporan como parte del Plan Fines 2 Ixs sujetxs destinatarias del Programa
“ELLAS HACEN” (dependiente del Ministerio de Desarrollo Social). Ellas Hacen se
encuentra destinado a 100 mil mujeres, para que puedan formar parte de una cooperativa y
trabajar “ademas, como requisito, aquellas mujeres que no tienen estudios, deben completar la
primaria o la secundaria. Asi, el impacto del programa es triplemente positivo, ya que crea
nuevos puestos de trabajo genuino, promueve el desarrollo de las personas y sus familias y

mejora la calidad de vida en los barrios, creando inclusion urbana.” !

En el afio 2012 se produce un nuevo avance, a partir de la Disposicion 99, se reconoce el
trayecto educativo ya recorrido y aprobado de los jovenes, adultos y adultos mayores y se
configura una Tabla de Correspondencias o Equivalencias entre afios aprobados de los
diversos Planes de Estudio Secundarios para el ingreso de estudiantes al Plan Provincial de
Finalizacion de Estudios Obligatorios.

! Ver http://www.desarrollosocial.gob.ar/ellashacen/1889



“El Plan Provincial de Finalizacion de Estudios y Vuelta a la Escuela articula el
funcionamiento del Plan Nacional FinEs con el desarrollo de los Centros de Orientacion y
Apoyo (COA) de la DGCyYE, a través de dispositivos pedagdgicos organizados para facilitar
la inclusion de aquellos que no han resuelto su escolarizacion en los tiempos institucionales

. . . 2
previstos por el sistema educativo.”

En consonancia con lo anterior en la Resolucion N°444/12 aparecen los distintos rasgos que
asume el Plan Provincial de Finalizacion de Estudios Obligatorios para el ciclo 2012, el Plan
Fines aparece como una respuesta del Gobierno Nacional de gestidén conjunta con la Provincia

de Buenos Aires:

“Se implementa a través de un modelo de gestion conjunta que asocia y articula las
capacidades y acciones del Ministerio de Educacion de la Nacién, con la Direccion General
de Cultura y Educacion en la Provincia de Buenos Aires y ademas con organizaciones

sindicales, empresariales, cooperativas, asociaciones civiles y comunitarias, entre otras.”

Ademas subraya que la accion conjunta de la gestion de los distintos niveles del Estado
procura mejorar la propuesta con el compromiso de los sujetos del sistema educativo y social

para implementar modelos institucionales adaptados a las necesidades de los destinatarios.

“La educacion para todos y a lo largo de toda la vida, es un derecho social. EI cumplimiento
de este derecho se expresa en el presente Plan que constituye una oferta educativa concreta y
especifica para que todos los jovenes y adultos finalicen sus estudios primarios y
secundarios.” (Res. 444/12)

Tal como mencioné pondré el foco en el Plan Fines 2 (Secundaria) a cargo de la Direccion de
Adultos de la Provincia de Buenos Aires, en los lineamientos curriculares generales se
establece que la propuesta curricular es de 3 afios organizados cuatrimestralmente, el plan de
estudios es el aprobado por la Resolucion N°6321/95 con orientacion en Ciencias Sociales y
Gestion y Administracion. La modalidad es presencial, con asistencia de dos dias por semana.
Las comisiones pueden funcionar de mafana, tarde o vespertino de acuerdo a la
disponibilidad horaria de los estudiantes y las sedes disponibles. Las sedes podran funcionar
en instituciones educativas de la modalidad de Adultos o en espacios publicos y privados que

retnan las condiciones necesarias para el desarrollo de las clases. La designacion de los

2 Ver: http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/planfinalizaciondeestudios/



docentes, se realiza a traves de las Jefaturas Distritales. Se solicita DNI, curriculum, titulo
habilitante y una propuesta pedagogica elaborada a partir de una seleccion y adecuacion de
los contenidos presentes en la RES. 6321/95. Cada CENS (Centro de Educacion de Nivel
Secundario) referente sera el responsable de emitir las certificaciones correspondientes. Las
designaciones docentes son por cuatro meses con una retribucién mensual correspondiente a
horas cétedra de nivel medio. La supervision esta a cargo del Inspector de la Modalidad de
Educacion de Adultos. Ademas el Plan cuenta con coordinadores administrativos, talleristas
(figura perteneciente al Ministerio de Desarrollo Social) y coordinadores pedagogicos. Estos
ultimos fueron incorporados en 2014 como capacitadores de docentes de la modalidad. El
campo de la Educacion de Jovenes y Adultos en nuestra region, presenta una larga tradicion
histérica de protagonismo de organizaciones y movimientos sociales, comunitarios y
populares de diverso caracter. Mayormente referenciadas en el marco politico-pedagogico de
la educacion popular, estas experiencias educativas dan cuenta del “surgimiento de formas
inéditas de articulacion politica y pedagdgica en torno a la lucha” social (Ruiz Mufioz, 2009:
26). Por lo tanto, serad clave el papel que cumplen, en el desarrollo del Plan Fines 2 en el
territorio, las organizaciones sociales, quienes entre otras cosas proponen sedes, se ocupan de
relevar, recolectar documentacion de estudiantes para que inicien su cursada, esto lo realizan a

través de los “referentes”.
De la perspectiva de investigacion

El encuadre tedrico metodoldgico de esta investigacion busca combinar criterios, estrategias y
recursos propios del enfoque cualitativo e interpretativo, particularmente del que se sustenta
en los fundamentos teérico-metodoldgicos de la etnografia de la educacion (Batallan, 1999 y
2007; Rockwell, 2009; Velasco Maillo, Garcia Castafio y Diaz de Rada, 1993 y Woods,
1998), de la investigacion biografico-narrativa (Alliaud y Suérez, 2011; Bolivar, 2002;
Connelly y Clandinin, 1995 y 2000; Delory-Momberger, 2009; McEwan, 1998; Passeggi y
Sousa, 2010; Zeller, 1998), y de la documentacion narrativa de experiencias pedagdgicas
(Suérez, 2005, 2007, 2008, 2010 y 2011).

Embarcarse en la tarea de reconstruccion del campo surcado por la investigacion
(auto)biografica y narrativa implica desandar el proceso a través del cual las perspectivas de
investigacion cualitativa e interpretativa han llegado a adquirir legitimidad y validez en la
construccion de conocimiento. Frente al declive de los grandes paradigmas (Passeggi, 2011) -

estructuralismo, marxismo, behaviorismo-, el desengafio ante las explicaciones de la



subjetividad por referentes extraterritoriales, sociolégicos y/o historico y la pérdida de fe en
los metarelatos modernos (Bolivar, 2002), el lenguaje como practica social, la mirada
centrada en la cotidianeidad, las experiencias y vivencias junto a los significados y sentidos
que los sujetos le otorgan (Denzin y Lincoln, 2011), se muestran como puntos nodales del

viraje epistemoldgico que tuvo lugar hacia finales de la década del *60 y principios de los *70.

Dicha refiguracion del pensamiento social anunciada por Clifford Geertz (1994), también
conocida como “giro hermenéutico”, ha traido consigo un enfoque interpretativo del mundo,
esto es, centrar la atencion en los significados que tienen las instituciones, acciones, imagenes,
expresiones, acontecimientos y costumbres para quienes las poseen. Esto tiene consecuencias
de orden ontoldgico: se comienza a pensar los fendmenos sociales y educativos no tanto como
objetos o cosas, como rezaban las viejas reglas del método socioldgico, sino mas bien como
“realizaciones practicas” (Giddens, 1997), con dos supuestos de base: “el cardcter activo,
reflexivo, de la conducta humana” y el papel fundamental que cumplen el lenguaje y las
facultades cognitivas en la explicacion de la vida social. Las nociones de reflexividad,
representaciones, sentido, creencias, valores y la relevancia de la historicidad del sujeto y de

los aprendizajes se vuelven nodales.

En este contexto la perspectiva narrativa y (auto) biogréfica constituye un territorio en
expansion, que comienza a perfilarse como plataforma desde el cual indagar el mundo
educativo, supone “zonas de contacto” (Suarez, 2014) entre el espacio (auto) biografico, la
experiencia pedagodgica, y la investigacion-formacion-accion en educacion. El espacio
biogréfico conmovié el mundo educativo (Arfuch, 2002): esta expansién de las practicas
narrativas (auto) biogréaficas, ha contribuido a la emergencia de nuevos sujetos, experiencias y
discursos pedagdgicos que disputan sentidos y legitimidad respecto de cémo nombrar, hacer

y pensar la educacion y la formacion (Suérez y Argnani, 2011).

Siguiendo a Connelly y Clandinin la investigacion narrativa se utiliza cada vez mas en
estudios sobre la experiencia educativa. La razon principal para el uso de la narrativa en la
investigacion educativa es que los seres humanos somos organismos contadores de historias,
organismos que, individual o socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa
es por lo tanto, el estudio de la forma en que los seres humanos experimentamos el mundo
(2009: 11). En ese sentido, la perspectiva de Christine Delory Momberger para comprender lo

biografico en la construccion del individuo, dentro de los procesos de educacién, formacion y



socializacion también iluminan este enfoque. Advierte Delory-Momberger en su libro

Biografia y Educacion: figuras del Individuo -proyecto:

“La historia de vida como técnica de si, autoformadora, utilizada en Francia desde 1980,
constituye hoy en dia una importante corriente de formacion de adultos. Gaston Pineau, su
fundador y primero en practicarla en la Universidad de Montreal, define la historia de vida
como una “investigacion y construccion de sentidos a partir de hechos temporales vividos”, e
inscribe esa practica en el terreno de la reflexién que ve en el propio curso de vida un

movimiento de autoformacion” (Pineau, G. citado en Delory-Momberger, 2009: 98).

El enfoque elegido constituye una opcion politico metodoldgica que contiene dos propdsitos

centrales:

Por un lado, que el actor y narrador de su propia historia pueda al reflexionarla y escribirla,
ordenarla, integrarla y comprenderla de otro modo. Tal como sefiala Passeggi “la escritura de
si propicia al actor-autor de la historia, la posibilidad de construir una version satisfactoria de
si mismo, mediante la reflexion sobre su experiencia en el acto de narrar la historia de su vida
y/o de su formacion” (Passeggi, 2010: 174). Es decir, que la persona que relata su experiencia,
que narra su historia, que documenta su itinerario, se vea modificada en el proceso de pensarla
y en el esfuerzo psiquico e intimo de escribirla. Al narrar la experiencia, al traducir lo vivido,
y revivirlo en funcion del contexto de produccion del relato, se produce una elaboracion, un

esfuerzo cognitivo y de reflexion, que le permite al sujeto entender de otro modo lo vivido.

Por otro lado, porque esta particular forma de reconstruir la experiencia, permite a su vez
reconstruir los espacios educativos a partir de los relatos de experiencia, y las historias de vida
de Ixs mismos sujetxs que transitaron aquel espacio educativo. Considero que, conocer esas
vidas, puede aportar claves para re- pensar los espacios educativos que estoy indagando. Este
enfoque permitird analizar qué experiencia tienen Ixs estudiantes del universo escolar y qué
representaciones construyen de las tareas y objetos propios de la escuela, y mostrar como esa
experiencia y esas representaciones, que condicionan su relacion con el aprendizaje y con el
saber, participan en su figuracion biogréafica y en el proyecto que Ixs estudiantes tienen de si

mismos.

Entrevistas narrativas para aproximarnos a las experiencias de formacion



Tal como mencioné anteriormente el enfoque biogréafico nos invita a pensar que explorar la
propia vida como estudiantes, puede abrir vias novedosas para reconstruir formas de actuar y

de ser en el aula (Huberman, 2005).

Ahora bien, una de las estrategias que he adoptado para acercarme a las experiencias de los
estudiantes, es la entrevista narrativa. Aqui encontramos algunas diferencias y similitudes con
la entrevista que solemos utilizar para la recoleccion de datos en el proceso de investigacion.
En la mayoria de los casos, la entrevista narrativa implica una asimetria de situacion; el
informante siente, justificadamente o no, que es interrogado, aunque amablemente, y que mas
alld de cierto punto, la veracidad podria ser imprudente. En este aspecto, Connelly y
Clandinin (1990) hablan de narrativas compartidas e insisten en la igualdad y confianza para
obtener una auténtica autonarrativa. Se trata de generar un espacio de dialogo y horizontalidad
ya que no podemos dar simplemente por sentada la existencia de una comunidad de sentido
entre investigadores e informantes. Para Connelly y Clandinin (1988, 1990) la entrevista
narrativa es la clave para la autocomprension y desde esta, para el cambio. Sefialan que estas
entrevistas son interactivas y que los investigadores tratan de apresar temas generadores en la
vida del informante: los hilos de la trama que dan sentido a los numerosos cambios que
acomparian la carrera del estudiante. Desde el punto de vista de la experiencia, el proceso se
parece mas a un grupo de apoyo mutuo para poner en vigencia un cambio en la vida propia.
Por lo tanto, las narrativas pueden ser vehiculos para una suerte de emancipacion personal
(Huberman, 2005).

En relacion al proceso de analisis de las narrativas Polkinghorne sostiene que “las biografias
pueden y deben ser analizadas y no s6lo descriptas. Un informe de investigacion sobre la
narrativa que sea valido recrea la historia que ha conducido al final del relato y extrae de ella
los factores significantes que han causado el evento final” (1988: 171). Este final es
considerado razonable y verosimil, no pretende buscar leyes generalizables, podemos
responder a la pregunta de por qué sucedid algo: “porque las cosas habrian sido diferentes si

la combinacion de acontecimientos hubiera sido otra.”(1988: 171).

Polkinghorne llega a la conclusion, apoyandose en Ricoeur de que los investigadores pueden
legitimamente utilizar un conocimiento “basado en las reglas que describen la propension de
los seres humanos a actuar o reaccionar en determinadas situaciones” (1984: 173). Esta

posicion es adoptada también por los antropdlogos culturales como Geertz (1983), sobre la



necesidad de combinar el conocimiento de experiencia cercana y el de experiencia remota
(Huberman, 2005: 203).

En este sentido Arnaus (2008) relata su proceso de investigacion, advirtiendo que la
metodologia que utilizé es la propia de los estudios etnograficos cualitativos que tienen en
cuenta representar las voces de los protagonistas implicados en una investigacion. La
narracion le permitid, por su forma y estilo, manejar y representar la informacién compleja

recogida durante un estudio de caso.

Hasta aqui he intentado describir y comprender como la entrevista narrativa puede ser una
opcion metodoldgica y politica para reconstruir las experiencias de los sujetos, ahora bien,
una corriente etnografica se pregunta, en relacion a la justificacion por describir los
ambientes, los sujetos, las sensaciones: ¢Qué significa el trabajo al que el etndlogo se entrega
al observar meticulosamente la vida de otros alli donde estan, para referirse a ellos, con una
cierta pretension de lealtad, alli donde no estan? (Y hasta qué punto es ello posible? Geertz
(1989) lo expresa de la siguiente manera: “Los etndgrafos necesitan convencernos no solo que
verdaderamente han estado alli, sino que de haber estado nosotros alli hubiésemos visto lo que
ellos y ellas vieron, sentido lo que sintieron y concluido lo que concluyeron”. (Geertz, 1989:

139)

A partir de lo sefialado anteriormente es que me pregunto ¢Qué pasa cuando el investigador
mismo esta involucrado en las historias de esas personas con hombre? ;Podemos reconstruir

esas historias sin reconstruir las nuestras como investigadores?

La naturaleza colaborativa de estos procesos de investigacion “requiere una relacion intensa,
analoga a la amistad. Y las relaciones se establecen, como sefiala MaclIntyre (1981), a través
de las unidades narrativas de nuestras vidas” (Connell y Clandinin, 2009:19). Desde este
punto de vista los participantes se ven a si mismos como miembros de una comunidad que
tiene valor para ambos, para investigadores y participantes, para la teoria y para la préctica,

para la experiencia y el saber (Contreras, 2011).
Una aproximacion a las trayectorias educativas

Hasta aqui he mencionado mi sujeto de estudio, la perspectiva de investigacion y la
metodologia hasta ahora utilizada. No he mencionado ain donde realizo esta investigacion en
curso. Decidi centrarme en dos distritos con caracteristicas que parecieran ser bien distintas.

Uno es el distrito de Vicente Léopez, el otro Matanza (Region Educativa n°3). Tal como



escribo en el primer apartado la produccion del Plan Fines 2 Secundaria, a nivel de los
distritos escolares de la Provincia, involucra la participacion de diversos actores sociales,
referenciados en instituciones y politicas de diverso signo. A nivel local encontramos los
gobiernos municipales quienes se constituyen en un actor relevante “en tanto la mayor parte
de las cooperativas del “Programa Argentina Trabaja” (PAT) participantes en el FinEs son las
habitualmente denominadas “municipales”. Es decir, estan referenciadas en la estructura
politica del Municipio y gestionadas por cuadros a cargo de seleccionar sus integrantes y
definir las actividades laborales. Este organismo suele designar algln representante para las
reuniones convocadas en el marco del Plan y la interlocucién con sus actores” (Finnegan, F.
Brunetto, C. 2015: 388). En los distritos seleccionados observamos que Matanza forma parte
del PAT, no asi en Vicente Lopez, este ultimo distrito no cuenta con cooperativas. Si bien mi
foco esta puesto en los sentidos que Ixs estudiantes le otorgan al Plan Fines 2S, resulta
importante contextualizar los distritos en los que se encuentran cursando sus estudios e

intentar analizar sus similitudes y diferencias en relacion a la implementacion del Plan.

Hasta ahora he entrevistado a tres estudiantes con caracteristicas bien distintas. Una de ellas
es Mary del Ceibo, haré un recorte de sus relatos de experiencia en el Fines 2 con la intencion
de comenzar a comprender su trayectoria educativa. El estudio de las trayectorias en
educacion nos permite dar cuenta de la configuracion de los actores en los contextos de la
escolarizacion; de los sujetos sociales, del docente y el alumno como organizacion de
fendmenos identitarios y, por ende, de la construccion de subjetividades. La escolarizacion
tiene efectos en la vida de los individuos participantes en el contexto educativo, las
trayectorias podrian dar cuenta de los modos de ser de esos efectos (Serrano Castafieda y
Ramos Morales, 2011).

Sinisi y Montesinos (2010) consideran a las trayectorias educativas alejadas de toda
consideracion lineal, ligada solamente al &mbito de las decisiones personales. A diferencia de
ello, las trayectorias se constituyen en una construccion. La significatividad de lo educativo
no se mantiene inmutable en la vida de las personas. A lo largo del curso de la vida, las
experiencias laborales, migratorias, familiares, entre otras, se van imbricando e influyendo en
las modificaciones de la valoracion de la educacion y la escolarizacion, en diferentes
momentos vitales. Las dimensiones que componen aquello que analiticamente puede
denominarse trayectoria educativa y/o escolar s6lo asume sentido cuando se la pone en
relacion con el conjunto de la experiencia vital de los sujetos, localmente situada y

socialmente producida. Ahora bien, lo que cuenta como experiencia no es ni evidente, ni claro
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y directo, esta siempre en disputa y por lo tanto siempre es politico (Scott, 1992). Siguiendo a

esta autora:

“La experiencia se convierte no en el origen de nuestra explicacion, no en la evidencia
definitiva (porque ha sido vista o sentida) que fundamenta lo conocido, sino mas bien en
aquello que buscamos explicar, aquello acerca de lo cual se produce conocimiento. Pensar de
esta manera es darle a la experiencia historicidad asi como dar historicidad a las identidades
que produce.” (Scott 1992: 50).

La experiencia nos interpela, es en nosotros donde tiene lugar por eso la experiencia siempre

es subjetiva. Es lo vivido que deja huella, que hace efecto en nosotros.

“La experiencia es para cada cual la suya, cada uno hace o padece su propia experiencia y €so
de un modo Unico, singular, particular, propio. La experiencia me forma y me transforma. De
ahi la relacion constitutiva entre la idea de experiencia y la idea de formacion. De ahi que el
resultado de la experiencia sea la formacion o la transformacion del sujeto de la experiencia.
De ahi que el sujeto de la experiencia no sea el sujeto del saber, o el sujeto del poder, o el

sujeto del querer sino el sujeto de la formacion y transformacion.” (Contreras, 2009: 17)
Mary del Ceibo

“Yo vengo de un ranchito hecho con ramas revocado con barro pintado con cal por las
chinches, piso de tierra y el bafiito alla a los dos metros, de ahi vengo...”

Maria Elena vive en el barrio El Ceibo desde los 7 afios, nacié el 12 de junio de 1967 en
Mendoza y llegé al barrio con su madre, su padrastro y dos hermanos mellizos. Mary, asi le
dice su familia y amigos, vive con sus hijos y su marido, ademas comparte su terreno con uno
de sus hermanos. En palabras de Mary su madre abandon6 el hogar cuando ella tenia 4 afios y
su padre no logré hacerse cargo de sus hijos debido a su adiccidn al alcohol, fue asi que Mary
paso tres afios de su infancia separada de sus hermanos en un instituto de mujeres mendocino.
Su abuelo paterno fue su tutor, “Yo me hubiese quedado siempre ahi en el instituto...ahi
estaba hecha una reina”. Mary comenta “luego de afios conoci la verdad, mi madre nos habia
abandonado porque mi papa le pegaba.” Su madre volvio a casarse, Mary nunca quiso a su
padrastro...uno de los mellizos, dijo Mary, nunca supero la separacion de sus padres, cayé en

las adicciones y luego quedo preso en Olmos. A los pocos afios fallecio.

Su madre no sabia leer ni escribir, su padrastro tampoco sabia escribir, su padre habia

estudiado. Su padre era obrero albafil, tuvo un accidente en una obra, lo llevaron al hospital
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pero se escapd para ir a tomar con sus amigos. Mary entendia a su padre, sentia empatia por
él. Recuerda un/El abrazo que se dieron en aquel puente en Mendoza donde ella y sus
hermanos jugaban cuando eran pequefios, corria el rio por debajo. Eso fue un afio antes de que
su padre falleciera, recuerda ese abrazo en suefios pensando que fue y sera el Gltimo. Ella

tenia 19 afios y un hijo cuando él murid.

Mary comenz6 su escolaridad en el orfanato privado confesional en Mendoza, alli transitd
hasta cuarto grado de la escuela primaria. “En primer grado sabia leer y escribir, me sentia re
importante, era la secretaria de la sefio”. Luego continud su escolaridad en Buenos Aires en la
escuela N°16 hasta terminar la primaria. Intento el secundario en varias escuelas. Comenzé
primer afio en la escuela N°1, pero no lo termin6. Empez06 a trabajar a los 11 afios en el rubro
gastrondémico, ayudaba a su madre en la cocina “pelaba tres kilos de papas por turno”. Asi
continud y a los 18 afios ya era cocinera de un restaurant importante de la zona de Martinez,
Mary estaba embarazada. El duefio se enterd quizas fue por eso que la despidieron. Recorrio
varios restaurantes de la zona como cocinera. Después tuvo el accidente. Antes de éste tuvo
una mala noticia, uno de sus hermanos estaba enfermo, le detectaron HIV. Mary cuenta que se
hizo cargo de su hermano, él estaba en el penal cuando supo de su enfermedad, no fallecio
alli, el juez le otorgd una orden de salida porque su estado estaba muy avanzado. Con una voz
quebrada Mary dice que lo acompafio hasta el final, crié al hijo de su hermano como si fuese

suyo.

Empez6 a militar a los 16 afios, cuenta que estuvo dos afios yendo a las reuniones sin saber de
qué se trataba. Lo que no tenia dudas era que el partido era el Peronista. Tuvo cargos en la
provincia trabajando para un dirigente politico. Desde esos afios hasta la actualidad Mary se
ha involucrado en la politica. Es presidenta de la organizacion civil del barrio. Mary entrd en
la gestion en el distrito de Vicente Lopez en 1991, hasta 1995. Fue asesora de un concejal. Le
encantaba estar en politica. “Nunca estuve en contra de ningiin gobierno” relata Mary. En el
2001 empez06 a estar en “otra cosa”, mas hogar, mas casa, mas familia. “Me manejaba con los
que sabian, los profesionales, yo tenia en claro que la constitucion nacional me la tenia que
saber de memoria, cuales son mis derechos y los derechos de los demas.” Mary conocio6 al
peronismo desde muy pequefia segin comenta su abuela le contaba que Evita mandaba
maquinas de coser, colchones, a su pueblo. “Soy peronista por Evita, a Peron lo odio, encima
la cagd a Evita. Yo soy peronista.” Mary dice estar formada por el autoritarismo porque
quiere que las cosas salgan bien. “Amo la politica, no quien la hace sucia, lo que es politica es

hermosa. Con lo unico que te puedo traicionar es con la politica, no con un politico, con la
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politica. Mi hijo mayor dice que la politica le sac6 a su mama.” Mary tenia una buena relacion
con el intendente anterior, Enrique Garcia, perteneciente al partido radical. “Yo siempre supe
que Garcia era peronista, siempre me atendia y tenia reuniones con ¢l en su despacho.” El
“japonés” Garcia fue intendente de Vicente Lépez 24 afios consecutivos. Desde que asumio
en 1987, form6 parte de la UCR y luego de la Alianza hasta convertirse en un radical
kirchnerista. En las elecciones del afio 2011, fue derrotado por Jorge Macri (PRO). Durante
los afios de gestion del japonés una de las medidas, a pedido de la sociedad civil que preside

Mary, fue asfaltar y realizar el sistema de cloacas y desaglie en el barrio El Ceibo.

Mary quiere estudiar trabajo social y psicologia, le gustan los nifios. “Los adultos somos
horribles, el nifio es la base todo.” Fueron varios los intentos de Mary para terminar sus
estudios secundarios, dos de sus intentos fueron en Bachilleratos de Adultos. Luego probd en
el sistema de terminalidad a distancia. Su ultima y definitiva opcion fue Fines 2. Cursa en la

escuelita con su marido Ricardo: “Todos vienen con su familia, hijos, maridos, todos”.

“Cuando me dieran de alta le dije a una compafiera que queria empezar el secundario”. Unos
compafieros del distrito le plantean el tema de Fines 2 Secundaria. ¢ Qué es Fines? Pregunto.
Le dicen que es un programa que empez6 en Tigre, en el distrito se esta bajando, pero
tenemos problemas con el municipio, esto fue en el 2012. Mary piensa en los vecinos del
barrio que estarian interesados en esta propuesta, fue asi que llego6 a la inspectora de Adultos
de Vicente Lopez. “Eramos como 23 para terminar el secundario”. Asi, cuenta ella, comenzd
a tejer redes en el distrito. Mary sali6 de rehabilitacién y fue a encontrarse con la inspectora
de adultos de Vicente Lopez. Ella nombra varias veces su accidente, cuando cuenta sus
experiencias ubica este hecho como un antes y un después, antes del accidente, después del
accidente... el accidente fue en su casa, limpiando. Como es diabética fue dificil salvar su
pierna, se preguntd por qué a ella y también por qué no a ella. Dios, dice Mary mirando al
techo, me dio fuerzas para seguir.

Salio con un remis y llegé a Jefatura Distrital, llovia mucho y ella estaba en su silla de ruedas
esperando a su compafiera y a la inspectora que estaban retrasadas. Mary relata la escena de la
siguiente manera: “La inspectora se sorprendié al verme en silla de ruedas, yo pensé solo
tengo una discapacidad, y tengo que seguir para adelante. Le planteé a la inspectora la
necesidad de “bajar” el Fines al barrio y ella me termin6 diciendo “presiento que nos vamos a

llevar muy bien”, “asi serd” contesté.”
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El Plan Fines 2 comenz6 a funcionar en la escuelita del Ceibo en julio del 2012, se abri6 una
comision de primer afio con 23 inscriptos. Al siguiente afio un primer afio mas. Al siguiente
otro mas, pero fracasd. Mary sintio mucho el cierre de ese primer afio por las inasistencias de
los inscriptos, segun dice se preocupaba porgue los chicxs pudieran terminar. Siempre los
aconseja, les dice que Fines 2 es un espacio de respeto, tanto los estudiantes como los
docentes deben respetarse, “acd se da la materia sin ninguna ideologia politica, igual tienen
bien claro como viene Fines.” Una vez que comenzaron las clases, fueron varios los
funcionarios del municipio que transitaron por el barrio. Iban a la casa de Mary a hablar sobre
el programa mientras Mary les decia “vos seras abogado todo lo que quieras pero dejas mucho
que desear, porque a vos te conviene personas como nosotros para usarnos, pero yo te voy a
cagar, porque a mi no me usa ni vos ni nadie”. Desde que empezd Fines no tiene una sola
materia desaprobada, Sarmiento le dicen. Le gusta debatir y charlar las diferencias que tiene
con sus compafieras en distintos temas que ven en clase. Mary envia mensajes a través de una
cadena de whatsapp avisando si falta un/a profesor/a, si faltan fotocopias, etc, ella remarca
que a veces es dificil que cada uno se haga cargo, siente que oficia de madre de los

estudiantes.

“Aca lo que pasé es que como en muchos lugares no se creia que esto era real. Si se cierra una
comision me siento frustrada como militante y ser social. Me voy a preparar, voy a tomar
herramientas que me sirvan si es del Pro no me importa mientras me sirva. Yo siempre tengo
preguntas que dan para el debate. Queremos seguir estudiando, no ser algo porque ya lo soy,
pero si tener herramientas para llegar a otros, de eso se trata la vida de poder ayudarnos entre
nosotros. Algunos se quejan yo les digo que rompe bolas que sos esto es inclusion, como te
incluimos a vos, tenes que bancar a los demas, se quejan por los chicos, por las faltas. “Haria
falta esto en fines” me dicen, yo les contesto “si sabes cuantas cosas faltan, nombrame una
institucion que funcione a la perfeccion, ni una iglesia, déjate de joder.” Yo respeto al que no

quiere ayudar a los demas, y se los digo en la cara.”
Aperturas

En la etapa en la que se encuentra la investigacion y partiendo del analisis del material
empirico presentado, considero interesante plantear algunas reflexiones que pretenden abrir

interrogantes mas que fijar posturas.

En el relato de Mary es posible advertir los distintos roles que ocupa en el Plan Fines 2. Ella

se presenta como referente del Plan en su barrio y como estudiante. Su recorrido da cuenta de
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las distintas etapas por las que transito hasta que “llevo” el Fines 2 al barrio el Ceibo. Antes
de comenzar a cursar en el Plan atraveso diversas experiencias ligadas a las posibilidades de
terminar la educacion secundaria estas quedaron truncas debido a la necesidad de trabajar,
cuidar de la familia. Siguiendo su relato, ella cuenta que siempre quiso terminar el secundario.
Escucho que existia la posibilidad de hacerlo en su barrio, fue asi que averigué como hacerlo
pensando no sélo en ella sino ademé&s en los vecinos que se encontraban en su misma
situacion. Mary comprende su rol de referente como de responsable de los estudiantes y
docentes. Se ocupa de avisar si alguien falté y si algin docente esta retrasado. Ademas se
ocupa de relevar la cantidad de vecinos del barrio que no terminaron el nivel secundario para
poder abrir nuevas comisiones. Siente frustracion si no puede hacerlo. Finnegan y Brunetto
(2015) sostienen en relacion al proceso de constitucion del Fines 2 en el territorio que “...un
referente le asigna el caracter de articulacion “desde arriba”, en un contexto preexistente de
“mas politizacidn y mas movimiento”, con una historia vinculada a la accion colectiva y a la
protesta social.” (Finnegan, F. y Brunetto, C. 2015: 393) Los referentes suelen pertenecer a
agrupaciones mas amplias (partidos politicos, ONGs, iglesias, entre otros). En el caso de
Mary es presidenta de una ONG en el barrio. Este entramado complejo que constituye el
Fines en el territorio permite que Mary abra una sede de Fines 2 en su barrio para que los
vecinos Y ella terminen sus estudios pendientes. Esto fue posible a través de la articulacion
con distintos actores entre ellos la inspectora jefa distrital y la inspectora de adultos. El Ceibo
actualmente cuenta con dos comisiones. Mary se encuentra cursando tercer afio, el Gltimo afio
antes de graduarse.

En relacion a su rol como estudiante segun comenta desde que empez0 a cursar en Fines 2 no
tiene una sola materia desaprobada, Sarmiento le dicen. Rescata como aspecto positivo la
forma de cursada. La posibilidad de asistir dos veces por semana, en el barrio en el que vive,
constituye una gran facilidad de acceso y permanencia. Le gusta debatir y charlar las
diferencias que tiene con sus compafieras en distintos temas que ven en clase. Podriamos
pensar entonces el rol de los docentes tutores como propiciadores de debates. Ademas vy, en
consonancia con lo anterior, valora como positivo el formato de las clases rescatando las
acciones que llevan adelante los docentes para rescatar los saberes previos y opiniones de los
estudiantes.

Intentamos a partir del relato de Mary del Ceibo comenzar a construir, comprender y describir
la complejidad del entramado en el que se desarrolla el Plan Fines 2 y los sentidos que los

estudiantes le otorgan al Plan.
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Reflexiones finales

Al comienzo de este trabajo describi el Plan Fines 2 (secundaria) en la Provincia de Buenos
Aires con la intencion de dar a conocer la experiencia y mis interrogantes sobre la misma. El
apartado intent6 dar cuenta de los distintos niveles de gestion educativa que confluyen para
desarrollar el plan en el territorio y las distintas resoluciones, normativas y disposiciones que
lo regulan. A su vez, mencioné los actores sociales y educativos que intervienen y las
acciones que llevan adelante. Los distintos sujetos destinatarios que fue incorporando el Fines
a su propuesta a través del tiempo y de las necesidades sociales y educativas, en consonancia

con la Ley de Educacion Nacional y la Ley de Educacion Provincial.

En relacion a la perspectiva metodoldgica la investigacion narrativa y autobiografica se
presenta como una opcién que nos permite acercarnos a las historias de vida de los
estudiantes. En consonancia con Delory Momberger considero que “jamas alcanzamos
directamente lo vivido. Apenas tenemos acceso a ello a través de las historias. Cuando
gueremos aduefiarnos de nuestra vida, la narramos. De la unica forma que uno accede a su
vida es percibiendo lo que vive por intermedio de la escritura de una historia (o varias): de
cierto modo, solo vivimos nuestras vidas escribiéndolas con el lenguaje de las historias”
(Delory Momberger 2003: 39).

A partir de la eleccion del disefio de investigacion, comencé la busqueda de categorias que
pudieran dar cuenta de la complejidad que implica trabajar sobre las experiencias de Ixs
sujetos, tales como trayectorias educativas y fundamentalmente experiencias. En relacion a la
primera Terigi (2009) plantea que alcanzar el cumplimiento pleno de la obligatoriedad
supone la activacion conjunta de tres factores: el incremento de la oferta educativa a cargo del
Estado, la constitucién de la llamada obligatoriedad subjetiva y la supresion de las
dificultades que producen trayectorias escolares marcadas por el fracaso escolar. Segun la
autora se trata de ofrecer una amplia gama de trayectorias educativas diversas y flexibles,
diversificar los formatos en que tiene lugar la experiencia escolar sin renunciar a los

aprendizajes a que todos tenemos derecho.

Por altimo, realicé un recorte interesado de la historia de vida de Mary del Ceibo, una de mis
entrevistadas, con la intencion de acercarme a la comprension de los sentidos que Mary le

otorga al Plan Fines 2 desde su doble rol: referente y estudiante.
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Para terminar, el siguiente fragmento de Contreras en el prologo del libro “Experiencia y
Alteridad en Educacion”, nos desafia a reflexionar sobre los posibles lenguajes de la

experiencia:

“En educacion dominamos muy bien los lenguajes de la teoria, o de la practica o de la
critica... pero quizas nos falte una lengua para la experiencia. Una lengua que esté atravesada
de pasion, incertidumbre, de singularidad. Una lengua con sensibilidad, con cuerpo. Una
lengua también atravesada de exterioridad, de alteridad. Una lengua alterada y alterable. Una
lengua con imaginario, con metaforas, con relatos. ¢ Cudl seria esa lengua? ¢;En qué lenguajes
se elabora y se comunica la experiencia? O mas fundamentalmente ;se puede comunicar la

experiencia?” (Contreras, 2014: 43)
BIBLIOGRAFIA

Arfuch, L. (2002):“El espacio biografico. Dilemas de la subjetividad contemporédnea.”
Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.

Arnaus, R. (2009): “Voces que cuentan y voces que interpretan” en Larrosa, J. y otros,

Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion. Barcelona: Laertes.

Batallan, Graciela (1999), “La apropiacion de la etnografia por la investigacion educacional.
Reflexiones sobre su uso reciente en Argentina y Chile”, en Revista del Instituto de Ciencias

de la Educacién, N° 14, Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.

Bertaux, D. (2010): “Narrativas de vida. A pesquisa e seus métodos.” Sao Pablo: Edufrn
Editora da UFRM

Bolivar, A.; Domingo, J. y Fernandez, M.(2001): “La investigacion biografico-narrativa en

educacion. Enfoque y metodologia.” Madrid: La Muralla.

Brunetto, C, Finnrgan, F. Kurlat, S. y Lozano, P. (2014) “Contribuciones y limitaciones del

Plan “FinEs 2 Secundaria”. Perspectivas de estudiantes y profesores en: NOVEDADES
EDUCATIVAS, N° 283, Julio 2014

Connelly, F. Michael y Clandinin, D. Jean (2009): “Relatos de experiencia € investigacion
narrativa”, en Larrosa, J. y otros, Déjame que te cuente. Ensayos sobre narrativa y educacion.

Barcelona: Laertes.

17



Connelly, F. Michael y Clandinin, D. Jean (2000): “Narrative inquiry. Experiencie and story

in qualitative research”. San Freancisco: Jossey-Bass.

Contreras, José¢ (2010): “La experiencia y la investigacién educativa”, en: Contreras, J. y

Perez de Lara Ferré, N., Investigar la experiencia educativa. Madrid: Morata.
Contreras, José y otros/as (2013): Investigar la experiencia educativa. Barcelona: Morata.

Delory-Momberguer, C. (2009): “Biografia y Educacion: figuras del individuo proyecto”.
Buenos Aires: Editorial de la Facultad de Filosofia y Letras (UBA) — CLACSO.

Dubet, F.; Martuccelli, D. (1997): “En la escuela. Sociologia de la experiencia escolar.”

Buenos Aires. Ed Losada.

Finnegan; F. (2012) (comp.): “Educacion de Jovenes y Adultos. Politicas, instituciones y

practicas.” Buenos Aires: Aique.

Finnegan, F. y Brunetto, C. (2015): “Contexto, gobierno y actores sociales en la produccion
de la politica de Educacion de Jovenes y Adultos: El Plan Fines Secundaria.” En Précticas
Pedagdgicas y Politicas Educativas. Investigacioens en el territorio bonaerense.

Geertz, Clifford (1989), El antrop6logo como autor. Buenos Aires: Paidds.

Huberman, M. (1998): “Trabajando con narrativas biograficas”, en McEwan, H. y Egan,
Kieran (comp.), La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigaciéon. Buenos Aires:

Amorrortu editores.

McEwan, H. (1998): “Las narrativas en el estudio de la docencia”, en McEwan, H. y Egan,
Kieran (comp.), La narrativa en la ensefianza, el aprendizaje y la investigacion. Buenos Aires:

Amorrortu editores.

Rockwell, E. (2009): “La experiencia etnografica. Historia y cultura en los procesos

educativos”, Buenos Aires: Paidos.

Scott, J. (1992): “Experiencia” en Revista La Ventana, Num. 13 / 2001 del libro Feminist
Theorize the Political, editado por Judith Butler y Joan W. Scott, reproducido con el permiso

de Routledge, Inc., que es parte del Grupo Taylor & Francis.

18



Sinisi, L. y Montesinos, M.P (2010): Trayectorias socioeducativas de jovenes y adultos y sus
experiencias con la escuela media. Direccion Nacional de Informacion y Evaluacion de la
Calidad Educativa (DINIECE). Ministerio de Educacion de la Nacion.

Serrano Castafieda, J. y Ramos Morales J. (2011). “Trayectorias: Biografias y Practicas.”

México: Horizontes educativos.

Suarez, Daniel H. (2007), “Docentes, narrativa e investigacion educativa. La documentacion
narrativa de las practicas docentes y la indagacion pedagogica del mundo y las experiencias
escolares”, en Sverdlick, I (comp.) La investigaciéon educativa. Una herramienta de

conocimiento y accion. Buenos Aires: Novedades Educativas.

Suérez, Daniel H. (2008a), “Reconstruccion de la pedagogia critica y reforma educativa”, en
Suérez, D., Rodal, F. y otros, Organizacién de docentes en un mundo globalizado. Lima:

Instituto de Pedagogia Popular.

Suérez, Daniel H. (2010), “La documentacién narrativa de experiencias pedagdgicas como
estrategia de indagacion-accion-formacion de docentes”, en Passeggi, M. Conceicao y de
Souza, Elizeu C. (Orgs.), Memoria docente, investigacion y formacion. Buenos Aires: FFyL-
UBAJ/CLACSO.

Suarez, Daniel H. y Argnani, Agustina (2011), “Nuevas formas de organizacion colectiva y
produccion de saber pedagogico: La Red de Formacion Docente y Narrativas Pedagogicas”,
en Revista da FAEEBA Educacdo e Contemporaneidade, Vol. 20, N° 36, p. 43-56.
Universidade do Estado da Bahia, Salvador da Bahia, Brasil. Julio — diciembre de 2011.

Terigi, F. (2009): Las trayectorias escolares. Buenos Aires: Ministerio de Educacion-
Organizacion de los Estados Americanos.

Terigi, F. (2014): “La inclusion como problema de las politicas educativas” en Educacion y

politicas sociales, sinergias para la inclusion. Buenos Aires IIPE-UNESCO.

Vassiliades, Alejandro (2012) Regulaciones del trabajo de ensefiar en la provincia de Buenos
Aires: posiciones docentes frente a la desigualdad social y educativa. Tesis de Doctorado.

Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires.
Documentos consultados:

-Resolucion 3093/03

19



-Resolucion 6321/95
-Resolucion 3520/10
-Disposicidn especializada 27/11
-Disposicion equivalencias 99/12
-Resolucion 444/12

20



