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FORMACAO DE PROFESSORES: AS DIMENSOES DA DIDATICA COMO
APORTE NA FORMACAO DO PROFESSOR DE SOCIOLOGIA NA UFRN

RESUMO

Entendendo o processo histérico como discente nos outros niveis de ensino, fundamental,
médio e inclusive na graduacdo. Devido a participacdo ativa no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), o convivio na escola e contato direto com 0s
discentes e docentes, o dialogo com os mesmos. Leva a indagar sobre as perspectivas e
préaticas docentes, como os elementos formadores didaticos se complementam na formacéo
dos docentes, a multidimensionalidade da didatica em seus eixos: humano, técnico e
politico/social se apresentam a ponto de constituirem um docente voltado para a preocupacao
da multiplicidade da sala de aula. Formando uma didatica que contemple a todos os atores
sociais que se fazem parte daquele campo de disputa e de préticas estruturais formativas. A
partir do dialogo com metodologias como pesquisas em profundidade, pesquisas participantes
e grupos focais, desenvolver a conversacdo e uma ponte onde docentes e discentes, possam
interagir acerca de suas praticas didaticas, podendo contribuir assim para 0 processo de
formacdo dos novos docentes e aprimoramento dos ja atuantes na rede publica, basicamente

no ensino da disciplina de sociologia.
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RESUMEN
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La comprension del proceso historico como estudiantes de otros niveles de educacion,
primaria, secundaria y hasta la graduacion. Debido a la participacion activa en la Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), estar en la escuela y en directo
contacto con los estudiantes y profesores, el dialogo con ellos. Pregunte acerca de las
perspectivas y las practicas de ensefianza, ya que el texto elementos formadores de
complementar la formacion de los profesores, la multidimensionalidad de la ensefianza en sus
areas: humana, presente técnica y politica / social como para constituir un maestro frente a la
preocupacion de la multiplicidad de aula. La formacion de una ensefianza que incluye a todos
los actores sociales que forman parte de ese campo de juego y la formacion de préacticas
estructurales. Desde el didlogo con metodologias como la investigacion en profundidad,
grupos de investigacion y de discusion los participantes, el desarrollo de la conversacion y un
puente donde los profesores y los estudiantes, pueden interactuar sobre sus practicas de
ensefianza, y por lo tanto, pueden contribuir al proceso de formacion de nuevos profesores y
mejora de ya actuando en la disciplina de la sociologia ensefianza basicamente publica.

Palabras clave: Aprendizaje; Educacion; Multidimensionalidad; Practicas.

CONSIDERACOES INICIAIS

Tendo em vista a necessidade de buscar um aperfeicoamento na formacao docente dos
estudantes de graduagéo, principalmente dos estudantes de licenciatura em Ciéncias Sociais
da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Desenvolve-se a proposta de
estudar e pesquisar acerca da didatica e de suas dimensdes no processo de
ensino/aprendizagem e da formacdo docente e seu trabalho futuro. Nessa perspectiva,
elementos fundamentais para a formacéo e compreensdo da didatica como ferramenta técnica
necessaria para uma transposicdo didatica eficiente, a pesquisa se volta no intuito de agregar o
maior nimero de elementos possiveis para uma eficacia dessa formagdo. No presente trabalho
sdo apresentadas as perspectivas da formacdo, da didatica e do que ja estd sendo feito para
aprimorar esse processo na formacdo, a metodologia também é trazida como um dos
elementos principais da pesquisa, tendo como sua finalidade compreender o olhar dos
principais atores desse processo visto de um panorama geral, ao qual sua finalidade se baseia

em uma revisao inicialmente curricular na graduagao.



1. DIDATICA NA FORMACAO ACADEMICA

Ao fazermos um breve apanhando acerca do significado da didatica no ensino,
podemos tomar seu conceito original instituido por Comenius, considerado o pai da didatica,
para ele a “arte de ensinar” poderia resumir o que seria a didatica. Durante muito tempo a
didatica foi ¢ ¢ entendida apenas a forma de “como ensinar”, ou seja, o desenvolvimento de
metodologias para que os alunos compreendam da melhor maneira o contetdo que esta sendo
trabalhado.

De certa forma ndo deixa de ser, uma vez que a forma de ensinar diz muito ao
aproveitamento final do trabalho do professor, receber o feedback do trabalho realizado e
tomado como positivo é de extrema importancia, porém para obter tal éxito, desenvolver
tecnologias educacionais se faz importante no atual contexto. A criacdo do professor deve ser
explorada, a sala de aula é o melhor local para tal troca de saberes, tanto aos alunos que
mostrardo suas perspectivas, cabendo ao profissional da educacdo compreender tais
necessidades e adaptar suas metodologias aos mais diversos contextos.  Para iSsO, 0
professor deve ter seu estimulo de criacdo na propria formacdo académica. Na Universidade
Federal do Rio Grande do Norte temos cursos de Ciéncias Sociais nas modalidades de
Bacharelado e Licenciatura, teoricamente seriam cursos distintos, uma vez que o segundo
forma diretamente para o ensino de sociologia no ensino médio e o primeiro com uma
formacdo mais voltada para a pesquisa e mercado de trabalho em geral, exceto atuar em sala
de aula.

Partindo desse pressuposto, entendemos que a necessidade de distanciar tais cursos é
fundamental, os curriculos das duas modalidades sdo muito idénticos, dando a licenciatura
uma formacao bacharelesca e que apenas define o foco nas disciplinas de ensino, educacéo e
praticas docentes a partir do segundo ano de curso. Sabendo da necessidade das teorias
bésicas das ciéncias sociais (antropologia, ciéncias politica e sociologia) para a formacéo de
ambas as modalidades. Compreendemos que nesse momento mesmo de iniciacdo na formacao
académica, tais componentes curriculares poderiam ja focar em um direcionamento basico
para suas estruturas de como trabalhar os conceitos basicos da sociologia em sala de aula.

De certa forma, teria um intuito de estimular a criacdo dos licenciandos a fim de obter
um sentido final, onde, os estudantes de graduacdo pudessem ter de forma mais ampla o

trabalho voltado para sala de aula. Teria um pouco do pensamento construido historicamente



de que estudar a didatica ¢ uma maneira de aprender “como ensinar”, ndo estaria incorreto
esse sentido, mas parte daquele principio antes exposto de estimular a criagédo dos académicos
das ciéncias sociais.

Atualmente a UFRN traz em sua estrutura de cursos, um leque de 24 licenciaturas. A
maioria destas tem em sua estrutura curricular uma matriz onde os primeiros anos do curso
direcionam-se para disciplinas do campo da teoria do préprio curso e nos anos finais da
formacéo tem um direcionamento para as disciplinas de educagdo. Porém, o déficit maior fica
na formacao préatica destes discentes, onde é possivel notar que a pratica em si, deixa a
desejar, poucos estagios e apenas uma disciplina voltada a “formas de ensinar”. E necessario
destacar que os métodos de ensino deveriam ser focados em todas as disciplinas, haja vista
qgue uma formacdo de licenciatura deveria em suas disciplinas bases de teorias, por exemplo,
aplicarem seus conceitos e mostrando formas de trabalha-los em sala.

Nas ciéncias sociais poderiamos numa disciplina de Teoria Socioldgica I, onde vimos
conceitos basicos como do “fato social” de Durkheim, a “racionalidade” de Max Weber,
explicacOes e exemplos de como dialogar conceitos tdo duros com os alunos do ensino médio.
Saber dialogar com os alunos conceitos que para nés sdo simples é essencial para estabelecer
0 que Paulo Freire chama de dialogicidade, conceito que tem por estrutura uma base trilateral,
onde se explica por uma forma de ensinar que contemple a “construcdo, desconstrucédo e
reconstrucao”, para Freire esses panoramas se contemplam numa dialética e que na medida
em que estabelecemos a relacdo de troca de saberes com os alunos, dialogar, por exemplo, 0
conceito de fato social a partir de sua realidade poderia simplesmente ser entendido pela
farda, a vestimenta didria que os alunos sdao “obrigados™ a utilizar, sob pena de ndo poder
entrar na escola ou ndo poder assistir aula, a coer¢do que a ndo utilizacdo da vestimenta pode
trazer e como as trés caracteristicas principais desse conceito “exterioridade, coer¢do e
regularidade” sdo entendidas dentro dessa realidade, ¢ a necessidade de se relacionar com o
aluno didaticamente, entendendo o seu cotidiano, suas perspectivas, criando assim o que

Paulo Freire chama de estabelecer uma “intimidade”.

“Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contedo se ensina, a realidade agressiva em que a
violéncia ¢é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que nio estabelecer uma ‘intimidade’ entre os
saberes curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles

tém como individuos? Por que ndo discutir as implicacbes politicas e



ideologicas de tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?”.

(p.32).

Dessa forma, Freire ja aponta em sua obra implicitamente a necessidade de que o
professor/mediador tem de dialogar com as dimens@es da didatica, percebendo, o despertar da
dimensdo politico-social como eixo formativo e politizador da educacdo, mas atentar para a
politizagdo dos individuos deixando claro que é formar pensadores criticos acerca das

situacOes vividas e ndo formar militantes politico-sociais dentro da sala de aula.

2. PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA
(PIBID)

Nesse contexto, o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
criado pelo governo federal brasileiro a fim de proporcionar aos estudantes de graduacdo na
modalidade da licenciatura um contato direto com a sala de aula e com as préaticas docentes
que envolvem o cotidiano do professor.

O PIBID concede bolsas de auxilio financeiro para estes estudantes desenvolverem
atividades juntos aos alunos nas escolas vinculadas ao programa. De suma importancia para a
formacdo do docente, o PIBID agrega aspectos que muitas vezes inexistem ou sdo
insuficientes nos cursos de graduacdo, além disso, o programa traca mais alguns objetivos®
especificos.

Dentro desse quadro, as atividades propostas no PIBID desenvolvem a capacidade do
estudante de licenciatura vivenciar as experiéncias em sala de aula e assim desenvolver
também os aspectos que permeiam a pesquisa, as dimensdes da didatica sdo possibilitadas de
serem trabalhadas através desta oportunidade, por intermédio do contato direto com os alunos

do ensino regular.

3. DIMENSOES DA DIDATICA

As dimensfes da didatica aqui apresentadas trardo um panorama tridimensional do
tema. Apresentar essas dimensdes se fazem necessarias para compreensdo de como estes

eixos elementares se aplicam na formacao do professor em geral e de sociologia especificando

! Alguns dos outros objetivos do PIBID podem ser consultados em: http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid




alguns elementos. A
multidimensionalidade da didatica para ser entendida € preciso primeiro compreender 0s
componentes que representam a didatica, retomando o que anteriormente fora exposto, ao que
compde a didatica € preciso saber que a triplice alianca, professor, aluno e contetdo séo os
pilares da estrutura do processo de ensino. Acerca das dimensdes que fardo a
formacdo do professor e compordo seu trabalho poés-formacdo, apresentamos as trés
dimensGes basicas da didatica, humana, técnica e politico-social e importancia da articulacédo
destas para a formacéo do professor.

Vera Candau (1985) compreende que todo processo didatico deve estar
implicita a relagdo humana, uma vez que tal dimensdo deve ser considerada de forma
humanistica, buscando adquirir junto ao publico dos alunos essa dimensdo de humanidade,

despertando em seu sentido social da palavra, o lado humano dos individuos ali participantes.

Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente subjetiva,
individualista e efetiva do processo de ensino-aprendizagem. Para esta
perspectiva, mais do que um problema de técnica, a didatica deve se centrar
no processo de aquisi¢do de atitudes tais como: calor, empatia, consideragdo
positiva incondicional (p 13).

A dimensdo humana é uma das mais importantes para a formacao, haja vista a relacao
professor/aluno que toma medidas de contato e que estabelece uma relacdo de confianca, um
vinculo direito que faz com que o trabalho do professor va além da atividade de transmitir os
conhecimentos, saber Ihe dar com estes lagos formados em sala e utilizar-se destes como
recursos para aprimorar seu trabalho. A relacdo de troca é constante, portanto o profissional
da educacdo tendo esta dimensdo bem formada, um leque de compreensdo para as possiveis
indagacdes que os alunos tragam, ou até mesmo de algo que ndo faca relacdo a escola, mas
que esta relacdo humana entre estes atores torna-se de sum importancia para a formacgéo
didatica do docente e do publico discente. Dialogar com essa dimensdo € necessaria, sendo

gue 0s recursos mais importantes que o professor tem em maos é ele préprio e o aluno.

A didatica em si é uma técnica por si sO, mas esmiucando em suas dimensdes
encontramos na técnica uma dimensdo que exige do profissional um saber multifacetado
acerca do processo do ensino, a principal técnica parte justamente de tomar como base a
primeira dimensdo abordada, fazer o link com o que antes extraido da dimensdo humana e

utiliza-la como ferramenta na construgdo de uma técnica didatica particular é o diferencial.



Relacionando com a o terceiro ponto de dimensdo da didatica, a politico-social e que esta
diretamente ligada a primeira formando a segunda dimensdo que em sua totalidade é a mais

importante, pois agregara todas as competéncias do profissional.

A formacao técnica voltada para a didatica engloba principalmente nas ciéncias sociais
ndo s6 a compreensdo das teorias socioldgicas, antropologicas e politicas, mas como tais
estruturas e seus conceitos podem ser abordados em sala, viabilizar e facilitar o processo de
ensino/aprendizagem é essencial para um bom desempenho da atividade docente.

“O dominio do conteudo ¢ a aquisi¢ao de habilidades basicas, assim
como a busca de estratégias que viabilizem esta aprendizagem em cada
situagdo concreta de ensino, constituem problemas fundamentais para toda a
proposta pedagogica” (CANDAU, 1985, p.14).

As duas dimensfes apresentadas complementam-se na terceira, a politico-social. Essa
dimensdo compete ao profissional de educacdo uma técnica relacionada a capacidade de
provocar no aluno a criticidade acerca do mundo em que vive. Dimensdo necessaria no fazer
docente de cada atuante da &rea, ndo somente na sociologia, mesmo esta sendo tida
historicamente como disciplina voltada para o trabalho de temas sociais. Mas todas as outras

disciplinas curriculares podem e devem despertar no aluno essa criticidade.

Essa dimensdo abordada na formacdo do professor de sociologia, aliada as tematicas
estudadas em sua formacdo, contribuiria de forma contundente ao processo de ensino-
aprendizagem, uma vez que essa dimensdo da competéncia e habilidade ao docente de levar
ao discente a compreensdo e a capacidade de “entender como as relagdes macro-estruturais
determinam as relagdes micro-estruturais do processo de ensino-aprendizagem” (Giordani,
2008, p 27).

A dimensdo politico-social possibilita além dessa compreensdo uma vez transmitida
pelo docente ao discente, mas também uma mudanca social, uma vez que o reflexo do
processo de ensino-aprendizagem é transmitido para a sociedade por intermédio dos atores

discentes e docentes que assim fizeram inicialmente.

4. NEO-DIDATICA

Retomando a ideia de que a educacdo e suas praticas para chegar a sua finalidade

principal (transmissdo dos conhecimentos), buscar dialogar com seus meios para tal fim se



baseiam na pesquisa, as dimensfes da didatica como condicionantes da formacdo docente
visando assim compreender as multiplas realidades que os alunos apresentam em sala. Tendo
as dimensdes técnica, politico-social e humana, que juntas contemplam um leque onde se
trabalhadas em conjunto e podera conceber o que poderiamos chamar de “neo-didatica”, que
seria uma nova didatica aplicada aos conhecimentos prévios que o publico do aluno trouxesse
ao cotidiano da sala de aula interligada estes aos meios antes postos da multidimensionalidade
da didatica.

Tais meios tornam-se essenciais para os docentes, uma vez que uma técnica aplicada
com éxito necessitard de pilares que as sustentem, as dimensdes humana e politico social
fomentariam estes pilares que serviriam de base para uma Unica técnica que, entendendo as
multiplicidades dos individuos teria seus caracteres subjetivos, mas partindo de sua
objetividade que seria a base do ensino, transmitir o contedo, porém tal pratica seria feita de
maneira interativa e que dialogue com o publico discente.

Partimos da hipotese de perceber como a educacdo, principalmente no ensino de
sociologia no ensino médio tem sido trabalhado pelos atuais professores da rede, a percepcao
futura dos alunos que estdo cursando atualmente e como essas perspectivas se chocam a ponto
de refletir sobre as didaticas dos docentes, licenciandos e demais atores do conjunto de ensino
de sociologia. E se essas praticas sdo dialogadas a partir das dimensdes da didatica postas em
questao.

A atuacdo do docente em sala na maioria das vezes é resumida em apenas numa
transposicdo dos conteldos ao publico discente, sem ao menos despertar nestes a
interpretagdo, a criticidade e a criatividade, sendo que “[...] ensinar ndo ¢ transferir

conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria produgdo ou sua constru¢ao”.

(Freire, 2011, p.47).

5. METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa além das pesquisas historicas da formacdo nas Ciéncias
Sociais partiria de métodos como o do grupo focal e de entrevistas em profundidade. O grupo
focal é uma técnica que permite ao pesquisador uma interagdo com um determinado grupo,
partindo mais de uma mediacdo que uma participacéo direta, ndo que este atue indiretamente,
mas que atua de forma apenas a manter o grupo dentro da proposta. Essa técnica é utilizada

com a finalidade de obter algumas percepgdes do grupo estudado aos que 0s participantes



trazem em comum e 0 que trazem de diferentes pontos e que podem contribuir para a pesquisa
e construcdo do objeto.

Segundo GATTI (2005), o grupo focal tem como caracteristica a sele¢cdo de um grupo
com critérios para discussdo do tema proposto, ou seja, 0s participantes devem ter o0s
interesses com comum. Tendo em vista a proposta de se discutir a educacdo, este primeiro
seria realizado em algumas etapas contemplando puablicos distintos, onde passariamos por
professores da rede publica e privada de ensino de Sociologia, alunos destes respectivos
professores, graduandos em Ciéncias Sociais da UFRN e professores do curso de Ciéncias
Sociais da UFRN.

Ainda sobre o grupo focal, GATTI explica que a proposta do grupo focalizado tem
como intuito captar material expressivo/discursivo, “os participantes devem ter alguma
vivéncia com o tema a ser discutido, de tal modo que sua participacdo possa trazer elementos
ancorados em suas experiéncias cotidianas”. (p.7).

Para o bom desenvolvimento da técnica, o grupo focal necessita de um aparato
especial, uma sala que seja possivel realizar o trabalho de forma que seja confortavel para
todos os participantes e que possa envolver a todos sem prejudicar a pesquisa, uma sala
climatizada e confortavel é essencial, porém alguns elementos para o desenvolvimento do
grupo focal sdo indispensaveis, como uma sala onde tenha um espelho que possa ser alocado
atras deste uma sala onde ficariam equipamentos como cameras, aparelhos de som e demais
equipamentos tecnoldgicos que pudessem tirar a atencdo ou até mesmo constranger alguns
participantes. Elementos que possam envolver os grupos sao fundamentais para a pesquisa,
um clima aconchegante e de participacdo de todos é propiciado em pequenos detalhes que
podem trazer o participante a um nivel de discussdo mais tranquilo e informal, quebrando
talvez algumas posicdes pré-formadas apenas para o grupo, mas que possamos de fato obter
dados concretos acerca da realidade dos envolvidos, preocupar-se a todo 0 momento mostra
um comportamento importante do mediador para com o grupo. Porém essa preocupacdo é
algo que mesmo estando “imperceptivel” aos olhos dos participantes durante a atividade do
grupo focal, estardo estes avisados sobre as formas de captura dos diadlogos, algo que é
necessario na relacdo pesquisador/objeto, nesse caso os participantes, estarem informados do
que esta acontecendo. Garantindo também, o sigilo dos participantes e lembrando-os de que 0
que for obtido durante a pesquisa sera repassado a eles se assim desejarem. Vale salientar que
os grupos focais tendem a se estender devido ao fluir da temética no grupo, mas € preciso

estabelecer limites quanto ao tempo para que isso ndo se torne desgastante para o0 grupo,



promovendo assim também um interesse pelo retorno, uma vez que se a tematica estiver
fluindo, os participantes voltardo para dialogar mais sobre, e isso enriquecera o projeto.

Os grupos focais seriam alocados nos grupos supracitados, entender a perspectiva do
formado na area e que ja trabalha atualmente os contetdos da sociologia e a partir da
discussdo do grupo entender como as didaticas do grupo se apresentam, a forma com que 0s
contetdos séo trabalhados seria um tema principal neste grupo.

O segundo método a ser trabalhado na pesquisa € a técnica das entrevistas em
profundidade, diferentemente do grupo focal, as entrevistas em profundidade buscam mais
um aspecto subjetivo dos participantes, se o grupo focal tende a trabalhar o assunto de forma
objetivada em grupo, as entrevistas em profundidade véo ao contrério, ndo totalmente fugindo
da tematica, mas tendo mais esse carater subjetivo mesmo, o individuo como ator de sua
prépria construcao.

As entrevistas em profundidade devem ser apresentadas aos participantes em forma de
questionario ou oralmente, mas que estejam antes preparadas e “estruturadas”, porém outra
categoria sdo as entrevistas semiestruturadas como a autora coloca, até pela flexibilidade que
esse modelo traz para o dialogo com o entrevistado. Difere do grupo focal, onde o resultado
aqui pode ser o esperado, haja vista as perguntas prontas, no grupo focal ocorrem que mesmo
0 mediador tentando colocar o grupo dentro do enfoque podera haver desvios da tematica
proposta, ja nas entrevistas em profundidade que buscam respostas subjetivas aos individuos,
como explica VEIGA (2001, p. 5):

“A entrevista em profundidade tem um carater subjetivo, o que torna
necessario que toda interpretacdo deva levar em consideragdo a perspectiva
da pessoa analisada. Sua vida e seu mundo s6 podem ser entendidos a partir
‘de seus olhos’. E neste aspecto que as entrevistas em profundidade
apresentam-se como mais pertinentes se se pretende aproximar da realidade
social [...] E preciso, ent&o, tomar cuidado com o nivel de estruturacio a ser
adotado. As entrevistas podem apresentar diferentes niveis. Ha aquelas mais
estruturadas que seguem um rigido roteiro e restringem as possibilidades de
aprofundamento e de abordagens variadas do tema, ndo pertinentes as
entrevistas em profundidade, e as semiestruturadas que adotam um roteiro
flexivel como norteador, o que favorece o didlogo com o entrevistado,
aprofundando aspectos importantes para a compreensao de seu pensamento e

sentimentos sobre o assunto em pauta”.
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Nesta pesquisa serdo utilizadas as duas estruturas para as entrevistas, as estruturadas
que poderdo nos dar mais enfoque na tematica e trazer conceitos objetivos, mas também
fazendo uso das entrevistas semiestruturadas que possibilitam esse carater mais subjetivo dos
participantes, a necessidade de se trabalhar nas duas perspectivas é de que 0 senso comum
poderd aparecer nestas entrevistas mais flexiveis, considerando assim todos os pontos de
vistas, desde o grupo as entrevistas individuais que nos possibilitardo uma compreensao bem
mais ampla acerca do objeto de estudo.

Questionarios socioecondmicos serdo desenvolvidos a fim de tracar outros panoramas
para finalidade de complemento na pesquisa, todas as estratégias de metodologia para a
pesquisa serdo aplicadas em todos os participantes, porém, algumas outras técnicas poderao
ser utilizadas em apenas alguns outros que possam vir a ser inseridos na proposta no

desenrolar do estudo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Aspectos relevantes tomardo bases na pesquisa, elementos e atores principais no processo
educativo também véo fazer uma espécie de ponte na concatenagéo das ideias postas em investigagéo.
O professor como criador tem a capacidade de dialogar melhor com seus discentes, para isso, uma
formacgdo que integre e contemple-o de forma a ser participativo e criativo mais precisamente é de
extrema necessidade, tendo em vista a contemporaneidade e o processo de globalizacdo que a todo o
momento elenca ferramentas novas de forma fugaz. O docente em formacao deve buscar ndo somente
a adaptacdo a estas novas tecnologias basais, mas que se desenvolvem como tecnologias educacionais,

como também dialogar com estas para assim utiliza-las em seu trabalho docente.

O professor do século XXI esta inserido num contexto que além de dar uma perspectiva de
avancos diarios, tem como base a necessidade de buscar a melhoria no processo de
ensino/aprendizagem. Para isso, a pesquisa traz uma proposta de revisdo curricular no curso de
licenciatura em Ciéncias Sociais da UFRN, uma vez que a necessidade de programar as préaticas
docentes mais afundo na formacao, esta evidente que o programa do PIBID vem como ferramenta hoje
de principal estrutura ao licenciando. Devido aos resultados alcancados e experiéncias proprias dos
bolsistas deste. A oportunidade de participar do programa e de seus projetos e praticas educativas sao
elementos que poderiamos aqui citar que formaria um bom docente, conectado com as necessidades
educacionais dos dias atuais. O trabalho do professor estaria bem fomentado através das praticas que o
PIBID proporciona. Ainda com mais audacia que a revisdo curricular, seria integrar o PIBID a

graduacao, diretamente ligado ao curriculo, no estagio supervisionado, o licenciando tem cerca de 400
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horas de atividades voltadas a formacdo préatica, sendo que desse numerario, pouquissimas horas sao
dedicadas a pratica educativa, o programa traria para a formagdo uma aspecto além de mais prética,
mais agregador. Podemos trazer as dimensfes da didatica novamente, e esse licenciando, além da
percepcdo politico-social ¢ humanistica, sairia mais “técnico” da graduagdo diretamente para o

mercado de trabalho, que hoje exige do profissional a praticidade.
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