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Eje 7: Politicas del cuerpo

Injusticias de género, tolerancias sobre la diverdad: lo “trans” en la experiencia

educativa.

RESUMEN

La presente ponencia se enmarca en el proyectordbtitulado: La experiencia educativa
“trans”: acerca de los modos de habitar el cueegroado de los y las jévenes en su paso por
el nivel medio de la Ciudad de Buenos Aires. Elmugarte de problematizar los vinculos
entre la educacion formal, la construccion de lgetividad y las relaciones de sexo/género
desde la etnografia visual donde se problematsdameémo, los modos “tradicionales” de
construir el conocimiento en las ciencias socigesintenta, entonces, recuperar lo sensorial,

lo sensitivo, la emocidn que el conocimiento moddra escindido.

¢, Como es ir a la escuela cuando el cuerpo no rdsmoios canones esperados? ¢ Cuando no
se ajusta? ¢Qué lecturas fenomenoldgicas de eltias/se despliegan? ¢ Qué se categoriza
de ese cuerpo? ¢Qué se mira? ¢Qué pasa inadverido?o es la experiencia educativa de
estos chicos y chicas cuyos cuerpos sexuados emnsarcan en las “formas esperadas”™? Son
las preguntas en las que focalizaré a partir dbbjp de campo realizado desde el 2010 hasta
la actualidad en dos escuelas secundarias pubtleada Ciudad de Buenos Aires.
Complementariamente, trabajaré con registros des @xperiencias escolares en conurbano

bonarense asi como también, legislacion vigente.



Punto de partida: acerca del plan de investigacion

Multiples son las maneras de habitar el cuerpamryedlo diversos son los modos de
expresar las relaciones sexo/género/deseo. El @ubjos de ser un espacio dado, es un
territorio en plena construccién: donde los ottas,instituciones, las situaciones organizan la
propia experiencia corporal a partir de imageneprasentaciones y practicas diversas. El
proyectd del cual emergen las reflexiones que en esteulrtie presento surgen de la
indagacion sobre estos modos de habitar/vivir etpmu Este habitar exige reponer desde lo
metodoldgico herramientas audiovisuales que rengrast en imagenes y en su dimension de
movimiento tal experiencia.

Se trata de problematizar el habitar del cuerpchitos y chicas en el espacio escolar.
Partiendo que fue la institucion pedagodgica quiés oue impulsar el silencio sobre el sexo
“multiplicé las formas del discurso sobre el tent@;establecié puntos de implicaciéon
diferentes; cifr6 los contenidos y calificé los Wbares” (Foucault, 1976:40), y que en esta
apertura se consolidé un discurso hegemonico esaédivo a las relaciones de género que
aspira a legitimar “una” femineidad y “una” masoidiad. En otras palabras, subjetividades
sexuales diferenciadas a partir de la identificadé “la” diferencia sexual entendida como
“natural y normal”.

En este sentido, “La embestida mas profunda, cdaq, tta embestida de base de la
escolarizacion se dirigia a discernir y decidirmma cada nifio o nifia, cada adolescente y
joven se estaba aproximando o apartando de la ndeseada. Por eso posiblemente, las
marcas mas permanentes que atribuimos a las escoelae refieren a los contenidos
pragmaticos que ellos pueden habernos presentadwo,sp se refieren al dia a dia, a las
experiencias comunes o extraordinarias que vivigmssu interior, con comparieros, con
profesores, con profesoras” (Lopes Louro, 199%8)sea desde el decir del silencio, o bien
diciendo se configuran discursos sobre la sexudlickamprendiéndola en tanto censura
“como espacio de subjetivacidbn y de placer y séstelo una regulacion sexista y

heteronormativa sobre los cuerpos biologizados gicatizados.” (Morgade, 2006: 36)

! Proyecto Doctoral (Beca CONICET tipo I) “La expmtia educativa trans: acerca de los modos deahabituerpo sexuado de los-as
jovenes de escuela media de la Ciudad de Buenes"ADir. Dra. Graciela Morgade Codir. Dra. Ana &adr.

2 Cf. Morgade, Graciela, (2006) “Sexualidad y presién: discursos sexistas y heteronormativos ersdaea media” en Revista IICE, en
prensa; Ramos, Gabriela y Romén, Cecilia (2005utBEdion sexual en la escuela” en Revista NovedEdesativas, No.178. y Baez,
Jesica y Diaz Villa, Gabriela (2006). “En la eseusb tenemos la confianza”: ¢qué esperan los-asgévde la educacion sexual escolar en
el nivel medio?.



Reconstruir la experiencia, implica no solo un da@ audiovisual, sino también de
corte colaborativo. Entendiendo la experiencia coexpresion intima, producto de un
tiempo, un espacio, y los otros/as, su reconstbacdenplica no solo la voz de los/as jovenes
sino también otros actores involucrados-as: proésgas, tutores/as, directivos,
preceptores/as, otros/as. Sostendré entonces apaegta metodoldgica tendiente a generar
la multiplicacién de voces, entre ellas la voz dieq investiga.

Focalicé en la experiencia educativa duranteal mmedio de los-as jévenes que en
sus modos de habitar su cuerpo expresan relacamesexo/género/deseo incoherentes o
discontinua. ¢ Qué caracteristicas tienen talegiexpis? ¢ Qué limitaciones, posibilidades y
expectativas son propias de tales experiencias™@C® relacionan tales experiencias
educativas y la permanencia/abandono de las icistites escolare$?

Para abordar tales problemas, parti de una estrategfodoldgica etnografica. Una
definicion posible de etnografia es aquella queet@anoce como un proceso y producciéon de
investigaciones sobre realidades sociales deliastazh tiempo y espacio, cuyo fin es la
descripcion de su particularidad (etnos, en elidermte otredad). Por medio de esta estrategia,
interpretar y describir una cultura y hacerla igible a quienes no pertenecen a ella.

Centre la mirada en la experiencia educativa deagogvenes focalizando en las
relaciones sociales y con ella, los juegos de pogern cémo estos la construyan. La
etnografia, como conjunto de herramientas tedrietodologicas, permite vincular teoria e
investigacion, teoria y campo, favoreciendo nuadescubrimientos, en tanto no se parte de
teorias y categorias preestablecidas, sino quersgraye conocimiento de lo que piensan,
dicen, sienten, muestran, hacen los/as sujetos@u@arte de este proceso. La etnografia no
establece una serie de “métodos y técnicas” prengndefinidos: no hay un recetario de
técnicas a desplegar pero si una serie de estaatggirocedimientos a desarrollar. En este
caso, se partio de la observacion de clases esspleecreos y otros acontecimientos
escolares, y la entrevista en profundad de achovetucrados/as.

Asimismo, y dado la particularidad del objeto-pesbh construido opte por incluir
los aportes metodoldgicos de la antropologia vissigluiendo a Ruby “Una antropologia de
la comunicacion visual es permitida sobre el supuds ver los mundos visibles y graficos
como procesos sociales, en donde los objetosackisnes son producidos en la intencion de
comunicar algo a alguien, lo que otorga una petj@eausente en otras teorias. ES una

investigacion de todo lo que los humanos hacen guagasea visto —sus expresiones faciales,




trajes, los usos simbdlicos del espacio, sus mesidge y el disefio de los espacios que habitan,
asi como la completa gama de artefactos pictéoesproducen, desde los grabados de roca
hasta los holografos” (2007:8). Esta dimensiorotkgto-problema requirio volver a formular
las técnicas y estrategias a construir y utilibaroducir el registro audiovisual, no intento
complementar el registro escrito o los déficit deekcritura antropoldgica (Guigou:2001),
sino profundizar la indagacion que este proyectprepone. Aun asi esta incorporacién no
parte de una concepcion de la imagen en tantoptesscia de “la realidad”, sino como
producto del recorte particular que realiza el stigador/a, recorte que se sustenta en
interaccion dinamica con el marco tedrico. El isgrede la camara de video como
instrumento para la elaboracion de registros aigliales intenta profundizar la dimensién
corporal que este proyecto.

El trabajo de campo realizado hasta el momentesgacen dos (Escuela N y Escuela
C) instituciones de nivel medio publico de la Cidide Buenos Aires. Llegue a ellas a partir
de compartir otros proyectos. A Escuela Nhe llegado tras el trabajo en el marco de la
investigacion “Cuerpos sexuados en la escuela medidcula, experiencias y silencids”
Alli el acercamiento a una docente que incorporderodos de Educacion Sexual Integral a
Su asignatura me abri6 “las puertas” para el imgeeka institucion. Su sensibilidad respecto a
estas tematicas habilitd la confianza para la eemsig de una serie de conversaciones
informales que aportaron datos que se constituyeromo “pistas sugerentes” para
seleccionar esta escuefédca cada tanto la vestimenta es un problema o ieglo por la
institucion como un problema. Vino L (un alumnatid® con pollera negra y se armag!”, “si
dos chicas se besan seguramente se comenta mabseaguena chica con un chico. Ya paso.”.
Estas como otras afirmaciones se transformarorei@metos convocantes. La escuela N esta
situada en el barrio de Palermo en la zona conatédde hace unos afios como “Palermo
Hollywood”. Se trata de una institucion que cuecta dos turnos (mafiana y tarde) y 4
secciones por aflo. Posee ademas, Proyecto 13id _bagpermitido cierta consolidacion de
la planta funcional al cambiar “las horas de dogepor “cargos para docentes”.

Asisten 800 estudiantes aproximadamente que eorslenso de los-as docentes y

directivos provienen défamilias de clase media, acomodada (...) pero cada son los

4 UBACyT 063, 2008-2010. Dir. Dra. Graciela Morgade

’la ley 19512 ( y sus posteriores modificatorias) establece desde 1972 un nuevo régimen laboral para docentes
del nivel medio a partir de diferentes cargos donde no solo se contempla las horas frente a clase, sino también
horas extra-clase. Su implementacion no abarcd todas las instituciones de la Ciudad de Buenos Aires.



meno&. En contrapunto, se sefialedta vez tenemos més de los dtr&$ uso de la gorrita
por ejemplo, se vincula desde los/as docentes &stos otros”.

La escuela Cen cambio, esta ubicada en el barrio de San Télmenta con un solo
turno por la tarde, asistiendo unos 900 estudia®egun el equipo directivo, la mayor parte
del estudiantado proviene de los barrios de “bagmsirsos” de Constitucion y Barracas
siendo muchos de ellos hijos-as de inmigrantes @ermunidad peruana y boliviana. Llegé a
constituirse en utugar etnografico(Wright: 2005), tras un afio de trabajo en el maean
proyecto de Voluntariado Universitario. El proyede proponia la formacion de lideres
comunitarios/as en temas vinculados a educaci@mbsd®ara ello se trabajoé con los 4tos afios
durante el lapso de un afio en talleres semanalles gue participé como docente tallerista.
El contacto cotidiano me permitio ir conociend@studiantado. Los chistes en torno a “quién

es puto” fueron unos de los hechos que mas llanmar@tencion.

La experiencia educativa..¢strans?

La investigacion en curso tal como se anticipal@partado anterior centra su mirada
en la experiencia educativa “trans”, ahora bien spiéntiende por ello se torna en principio
una de las primeras necesidades metodoldgicagalidjo de campo en conjunto con las
lecturas académicas y la participacion de los @sbpoliticos en torno a “las cuestiones de
género” confluyeron en moldear progresivamente etegoria.

Hasta mediados del siglo XX la sexualidad comotobgeentifico fue indagado desde
las ciencias médicas - psiquiatricas. La concepbiégemaonica de ese entonces definia la
sexualidad como un aspecto bioldgico y naturakriehte a la esencia humana diferencial del
hombre y la mujer (Krafft-Ebing, 1939). EI mismoncepto de género tiene raigambre en tal
campo, el psiquiatra Money en 1955 define el teommi de género “para significar todas
aquellas cosas que la persona dice o hace paraamsesa si misma que tiene el estado de
muchacho u hombre, nifia 0 mujer, respectivam@nte’tleterminado sexo, determinado rol
de género.

Tal cadena - que aun se mantiene vigente - comeeseod discutida desde otras areas
de las ciencias, en la que fueron de gran impddalus trabajos de Mead sobre el
interaccionismo simbdlico, la teoria del etiguetemhd de Becker y Lemert y la
etnometodologia de Garfinkel. Estos aportes dietogar a un enfoque de corte

construccionista en el abordaje de la sexualidai.ndismo la introduccion del concepto de

® Citado de: http://www.kinsey.com.ar/noticia.php?id=344



género en manos de las feministas abrevo en coastio politizar la naturalizacién. En
términos generales, el género se defini6 como &toaccion sociocultural que se efectuaba
“sobre” el sexo biolégico. Tal formulacion, comotiapan autores como Cabral y Butler
reconoceran en ese camino los efectos performatjuesla propia categoria de género ha
generada@enerizanddos cuerpos-sexos de manera binaria, asimétijieagquica.

La obra "Historia de la sexualidad" de Foucaul®7(l) marca un hito en la
conceptualizacion de la sexualidad, definiéndolaaain dispositivo historico; es decir, una
invencion social, que se construye en el tiempartrmle multiples y heterogéneos discursos,
instituciones, arquitecturas, reglas, enunciadospgsiciones, dichas y no dichas sobre el
sexo. Por momentos desprovisto de reparos en tirgénero, la obra de Focault avanza
habilitando el cuestionamiento sobre el “sexo raditur

Siguiendo esta misma linea de pensamiento, Blt2) profundiza afirmando que
el sexo / la sexualidad no existe ontolégicameime gue existen en tanto son actuados. En
otras palabras, las normas regulatorias del setmajan de una forma performativa para
constituir la materialidad de los cuerpos, espesfiente, “materializando” un sexo, una
diferencia sexual que se consolida al servicio idgderativo heterosexual. Tales normas
constituyen la condicién de inteligibidilidad cuttlique otorgan el reconocimiento del status
de persona; establecen relaciones de causalidesl edndexo anatomico —que se construye
como bioldgico, y por ende, natural y presociad,identidad o expresion de género —
masculina o femenina- y la orientacion del deseae—ge considera obligatoriamente
heterosexual- Los cuerpo ininteligibles, por expresar relacionmcoherentes entre
sexo/genero/deseo seran lo abyecto: disciplinadosiogmalizados, patologizandolos,
persiguiéndolos, y, en udltima instancia, elimindadaButlher: 1990; 2002). Hay machos,
hembras/masculinidades, feminidades/ heterosexdhlidomosexualidad: los cruces entre
unos y otros son inciertos y multiples. Aun madreecada uno de estos pares que nos
resultan inteligibles coexisten todo un rango nteligible. ¢ Todos nacemos machos
hembras?, por ejemplo. ¢(Qué sucede con los nifiterséxs? ¢Qué principio de
inteligebilidad materializa ese cuerpo?

Retomando la tesis foucaultiana del poder como ymtbeb, sostiene Butler: “Los
géneros “inteligibles” son aquellos que en algimtide instituyen y mantienen relaciones de
coherencia y continuidad entre sexo, género, pasExual y deseo. En otras palabras, los

fantasmas de discontinuidad e incoherencia, coble=bsolo en relacion con las normas




existentes de continuidad y coherencia, son probsy producidos constantemente por las
mismas leyes que intentan establecer lineas dexiboneausales o0 expresivas entre sexo
bioldgico, géneros culturalmente constituidos y'dapresion” o “efecto” de ambos en la
manifestacion del deseo sexual a traves de laipmazxual” (1990:50).

De manera tal que, al igual que sucede en térndaastras determinaciones sociales
estudiadas por la sociologia de la educacion (ethése, capacidad fisica, entre otras) la
escuela legitima determinadas identidades y ipe&csexuales como “normales” o como
“modelos” y reprime y margina otras. Es en el madeola cultura y la historia donde se
construyen las identidades sociales (identidad &g, sexual, etnia, nacionalidad, clase,
etc.). Con un caracter fragmentado, plural masadevéces transitorias y contingentes, las
identidades, se anclan en un cuerpo no ya intagwetomo evidencia inequivoca/ sustrato
presocial sino como constructo que adquiere mét&den el mismo proceso de anclar. En
este sentido el cuerpo sexuado pueden concebinse ‘@rchivo organico de la historia de la
humanidad” (Preciado: 2002) y con ello herederdra®mas desiguales e injustas que tienden
a reproducirse en las sociedades capitalistas etail@s. También, desde la mirada de la
disrupcién, el cuerpo sexuado es un “campo abgdo/ersas posibilidades interpretativas”
(Fernandez: 2000).

La critica a la version “género proceso social,osexidencia biologica” habilito
entonces nuevas palabras para dar cuenta de Igssraro inteligibles, desmontando el
contrato de abyeccion (Cabral: 2007) y en consetaetesmontando la reduccidén éptica
impuesta. En tal sentido, la transgeneridad seogpmp Definida como “un conjunto de
discursos, practicas, categorias identitarias geseral, formas de vida reunidas bajo (...) un
rechazo compartido a la diferencia sexual comoima#tural y necesaria de subjetivacion.”
(Cabral: 2007) lo trans intenthacer proliferar lo que hasta alli permanecia invisible,
ampliando la capacidad de percepcion y recepcion.

El uso del término “trans”, asi mismo, no es unizden el campo social y politico su
acepcién mas reconocida es aquella que englobaawestis, transexuales, transgenero”. A
esta variante, le corresponderian similares csitedas ya realizadas al “genero” en tanto
instituye un posible ideal regulativo de “transbe®maquellxs que se definen como “travestis,
transexuales y transgenero”.

Descartando esta version restrictiva, a partitidélajo de campo construi una nocién
mas amplia. Adoptando una&onceptualizacion de “trans” como todas aquellas
subjetividades quede alguna manera discuten los parametros de la heternormatividad

sexista, aun cuando tal tension solo se manifiesfgor momentos y en espacios



determinados. Arribar a tal definicion habilitdé la construcciore dina mirada amplia que
recupere los intersticios y las multiplicidades pobre la pretendidehdtmogeneidad estable
de la identidad’

Homogeneidad escolar: juventudes particulares

Multiples investigaciones han dado cuenta de larimabhomogeneizadora y
homogenizante que tiene el sistema educativo mod@imeau, 1996). Ahora bien, ¢qué
grillas de inteligibilidad organiza la percepciéalds cuerpos que transitan tal matriz?

La escuela ensefia, disciplina, mide, evalla, exanaprueba (0 no), categoriza,
marca los cuerpos que pasan por ella, equilibrgodain ladegl incentivo de una sexualidad
normal (heterosexual), y por el otro, la contenalénla misma. De manera tal que, al igual
que sucede en términos de otras determinacionédesoestudiadas por la sociologia de la
educaciéon (etnia, clase, capacidad fisica, entras)ofa escuela legitima determinadas
identidades y practicas sexuales como “normalesimo “modelos” mientras que reprime y
margina otras. En este sentido tiende a la hompgedn y uniformizacién de los cuerpos
gue pasan por ella. Cuerpos de niflas, cuerpos fibes,ncon el correlato de una manera
particular de habitarlos. “Lloran como nifias”, “Lagias no corren” son simples sentencias
gue se pueden escuchar en un recreo por ejemplo.

Las regulaciones en torno a la vestimenta, sonmtrastra de ellos. En palabras de
Dussel, la escuela moderna cre6 su propio régimeramhriencias, y entre ellas una
esteticidad de la vestimenta de sus estudiantessdetle guardapolvo blanco producto, segun
esta autora de la articulacion entre igualitarismgienismo escolar y una nocién de cuerpo
consigno la uniformidad bajo el mismo atuendo conamera de suspender relativamente las
desigualdades de origen, de género, de clase, etnag Este paréntesis momentaneo sin
embargo al tiempo que pretendid la uniformidad y etlo, el auspicio depertenencia
también produjo la diferencia. Distintas calidadkes tela, diferencia de modelos no solo
traslucen la particularidad de quién lo porta, simas bien lo producen en esa distincion. El
guardapolvo “clasico de nifia” con sus botones ersfmlda mas similar a un vestido deja a
quien lo porta “en manos” de otro/a que asista garapuesto. Los debates en torno al
guardapolvo y su uso no han perdido vigencia ebilaad de Buenos Aires. El cddigo de
vestimenta —instrumento institucional que regulame&e debe ir vestido a la escuela- resulta

una interesante grieta por donde relevar marcasugebo sexuado.



El uso de la gorrita, se ha tornado en un eje nEde en las escuelas N y C, siendo
marcada por los/as adultos de las institucionessaearersion hegemonica- como sello de las
masculinidades pobregue ingresan. Quienes las portan son los varomegctores de bajos
recursos.

Desde aquello que ensefa explicito pero tambiémgipalmente, desde todo aquello
gue se aprende desde el curriculum oculto, la &s@ueduce una feminidad y masculinidad
hegemonicas signadas desdédéeronormatividad y el sexismo Ahora bien, ¢qué sucede
con quienes se resiste a lo homogéneo? ¢qué staedlss y las jovenes trans?. En términos
mas acotados, por ejemplo qué sucede con esodamstisdque aun frente a las reiteradas
“amenazas de sancion” contindan ingresando a leekscon sus gorritas. Muy recientemente
una de las escuelas (C) incorpor¢ al codigo demresta el permiso para su uso en la escuela
frente a la indignacion de algunos/as docentespsae pedagogicas.

El trabajo de campo hasta aqui realizado sugiees lguexperiencia de los y las
jévenes en su paso por la escuela, cuando su nmodalkdtar el cuerpo no se ajusta a las
normas hegemonicas de género se producen unadsefiendmenos que se traducen en
diversas estrategias: desde la “insistencia”’ g@id de algunos cambios hasta la “exclusion”,
tal como se observa con la emergencia del Progdaraclusion de Alumnas Travestis. La
creacion del programa en la provincia de BuenossAwisibiliza la experiencia de exclusién
de estudiantes donde la particularidad identitaeieo-género deviene en obstaculo para la
culminacion de los estudios. Estos programas foaddis ponen en evidencia los circuitos
excluyentes del propio sistefra tiempo que renuevan las discusiones en totadgualdad
de oportunidades y la equidad de los sistemas #dosanodernos

El programa preve una serie de estrategias tetedi@nhacer en la escuela un espacio
receptivo. El régimen de apariencias hegemoniqmuesto bajo la lupa a partir de la escucha
de las voces de estas estudiantes y sus necesitlaissun nombre acorde a su deseo, ser
llamadas por ese nombre, poder ir al bafio, senoedas por la identidad que han elegido.

Abrir a la pluralidad de particularidades de ldag/jovenes no solo delinea escenarios

donde la exclusion es la mecanica de relacion.sQii@encias privativas también son parte

Para ampliar dicha tensién es interesante lo @aot@or Guillermina Tiramonti en: - TIRAMONTI, Q{01)Modernizacién educativa
de los "90 ¢ El fin de la ilusion emancipatorlBRACSO — Temas Grupo Editorial. Buenos Aires

Bolivar, Antonio. (2005) “Equidad educativa y tearide la justicia” en: Revista Electronica Iberoaca@a sobre Calidad, Eficacia y
Cambio Educativo. Vol. 3. N° 2. Disponible en: URhttp://www.rinace.net/reice.htm)



del cotidiano. El “dulce hostigamiento” (Baez, 2D&s una de ellas. Se trata del mecanismo
donde en particular los varones molestan, burlamcavarén que no encaja en los estandares
de masculinidad. Esta produccion incesante queuyaclkchistes, comentarios, pequefios
golpes/juego donde el grupo mafeh desvio”. Asi mismo estos intercambios que desde la
mirada adult® (y académica) redundan en ejemplos de violendidiana, en la vida escolar
para estos jovenes comprende una forma entre daaginculaciéon. En este sentido el
hostigamiento que priva a estos estudiantes derndetalos privilegios propios de la
permanencia termina siendo “dulce” en la medidappsenite una trama de pertenencia.

Desde las voces de los y las jovenes, la escudtargsén el lugar donde “publicitar
la diferencia”, particularmente si en ella hay éakfbs “confiables” (Baez; Diaz Villa: 2006).
Son confiables aquellos/as adultos/as (docentexeptores/as, directivos) que abren un
espacio para la escucha sin anticipacion de ressuegie marquen lo correcto de lo
incorrecto, donde la pregunta se instala como ftrma locucion y la intimidad es respetada.
Asi mismo, resulta sugerente el fendmeno que siadha, en particular, en éscuela Qras la
sancion de la ley de Matrimonio Igualitario. Unaeiote se ha casado con su pareja. Sin que
ella explicitamente lo haya comentado, los/as ésttes se enteraron:

“Si hasta las profes se estan casando, ya se pcashr cualquiera” (M, de 5to afio)

M repetia esto en un recreo al resto de sus congmfigma de ellas le replicaba:
“ahora se ven mas en la escueld/arias interpretaciones y hasta contradicciomespiten
en tales palabras. Por una parte pareciera sesidwesta “una maestra normal” se casa con
otra “maestra normal”’ ya no hay posibilidades ddede las estudiantes de percibirlas como
“anormales”. Ya es “normal”, cualquiera se puedsacaEl juego de palabras “maestra
normal”, no es en este caso ingenuo. Se trata @@anmodia a los efectos producidos por una
corporalidad normalista matriz de la docencia emeAtina. La misma afirmacion sin
embargo, también podria estar apuntalando estmailtisi estas las maestras normales se
casan, cualquier cosa puede pasar’. En este casafirinacion aludiria mas bien a la
nostalgia de la moral perdida.

Si tomamos el dialogo en su conjunto en cambiontesesante observar la relacion
que estas estudiantes establecen: “si las doceaits del closet, los/as estudiantes también”.

El/la docente aparece, entonces camanodelaque habilita otras experiencias. Pareciera que

10 s . . .
“se la pasan a los golpes”(preceptora, Escuela C), “hay que poner limites, sino la violencia los supera”

(profesora de educacion fisica, Escuela C). Son ejemplos de frases que se reiteran en multiples conversaciones.



conocer determinadas experiencias del cotidianosae docentes, posibilita a los/as
estudiantes acobijarse para dar curso publico @asugarrativas propias.

Conviven entonces en el espacio escolar, estagtegbcalizadas, dulces
hostigamientos que mapean la posibilidad de “serfbd/as jovenes. Es decir, no en todos los
espacios escolares, los/as estudiantes “son” adamocer “quienes son”. En cambio si la
pregunta acontece en torno de dénde y con quiddé@sde y con quiénes los/as estudiantes
trans pueden “ser”?

La experiencia escolar no culmina en el “espaeitacescuela”’. Las fronteras y limites
en este sentido se torna borrosos (Mac Laren: 2Q0B) referencia y marca de la escuela
trascienden en el discurso de los/as jovenes tasipade la institucién. Un estudiante, que en
charlas de recreo me habia comentddo termino con uno, que ya tengo otros
esperandomeine invita a unas reuniones que realizan desdey@age tiempo los domingos
por las tardes. Se trata de un encuentro “gay lyénddnde asisten chicos y chicas. Una de
sus comparieras —abiertamente heterosexual en esenmoe afirmdveni, ahi nos vas a
conocer!”. ¢Qué tendria que conocer “ahi’? ¢Qué posibilglagke abren “ahi™? ¢Qué
diferencias se hacen disponibles en ese espacestleDa voz de esta estudiante, ese “ahi”
sefiala un lugar donde el quién es cada uno/a péetdpsde una forma “mas conocible” para
un tercero y en relacion a un “aca” (la escdéla)

Chicos gays, chicas lesbianas, chicxs...desde elidis adulto son tolerados. “Los
diversos” acceden al espacio de lo politicamenteectm donde el discurso de los DDHH ha
calado, y donde tal diversidad no resulte “evidenfeal como analizaba en parrafos
anteriores resulta interesante observar las pwkidgs de lo diversx, las corporalidades
permitidas y aquellas que son excluidas o sefal&#apone en juego alli los efectos propios
de la “heteronormatividad obligatoria” mediatizgutor la tolerancia.

En el entretejido cotidiano escolar la heterondivitiad se encarna en los cuerpos de
quienes por ella transitan, las resistencias diesdeoces juveniles se abren también. Aun asi
como nucleo cuasi impermeable se mantiene el sexigmmo clave de intelegibilidad que a
su vez, pareceria contribuir al fortalecimientoestipial de lo tolerable. “La zorra”, “la puta”
estigmatizan a las jovenes que portan tales edgquanto en escuela C y N y que les hace
recordar los desvios a la “feminidad estandar’fdroenino aparece también como modo de

descalificar a los varones que se alejan de la ¢atimédad hegemodnica”. Sobrenombres

11 Aun es muy insipiente el trabajo de campo radbzen este espacio, por lo que resulta muy irmsal
analisis.



feminizados o la simple referencia con el artidelmenino signan la experiencia de algunos

varones.

A modo de cierre

Vivir en el closet, “dentro o fuera”, asume unachiycion particular en el espacio
escolar y en la relacion con los otros y las ot desigualdad que puede tornarse invisible
para algunos 0jos, como son invisibles estxs j@&eAsi mismo, “ver” a estos jovenes ha
sido un ejercicio continuo de volver sobre la categ“trans”. Primero definida como aquella
que agrupa las identidades no heterosexuales, yauel devenir de la tarea, finalmente
conceptualizada como la formas de vivir que seaalggnsan la heteronormatividad. Desde

esta perspectiva, muchos y muchas somos “algd’trans

Poder desplegar “lo trans” tensa las caractergstioastitutivas de la matriz escolar.
El irrespeto, discriminacién y marginactéracontencen en el cotidiano de la convivencia
escolar. En palabras de Fraser (1997), la careleciaconocimiento atenta contra el goce y/o
ejercicio de los derechos humanos o libertades aimedtales de los individuos. Y
consecuentemente quedan desprovistos de redigfrbuen términos de acceso y
permanencia en el sistema educativo. En este sergidtrata de carencias que remiten a
injusticias. “El significado mas genérico de justidescansa en una participacion igualitaria
(...) la justicia exige alcanzar acuerdos sociales permitan a todos los miembros de la
sociedad participar como iguales en la vida so¢ltaser, 2006:35). El silencio sistematico
(Morgade: 2006; Morgade y Alonso: 2008; Baez y Didla: 2006) que integra el discurso
escolar de género tiende a: I) consolidar las fsogiones hegemaonicas sobre lo masculino y
lo femenino II) y a la vez resulta el contexto de éxpresion esporadica, aunque
sistematicamente censurada desde adultos-as y&amiire los-as mismos-as jovenes.

Aun cuando tales injusticias descansan en la zatitke las coordenadas por donde
estas experienciasansitan la escuela, las violencias vedadas por regimeeessibilidad

que tornan invisible a lo “trans” constituyen déecias que podrian devenir en desigualdad,

2 Tal como se constata en el Primer Informe Triéaakhdo en una encuesta a filiales presentado €arasr
Congreso Mundial de la Internacional de Educacibdantiem, Tailandia (2001) existen agresionesAgiones
a los DDHH basados en la orientacién sexual derdeseno docentes y estudiantes.



asi mientras se construye un discurso tolerantl® diiverso se intensifica el sexismo que
redunda luego en un refuerzo heternormativo. Hsfasticias de género viven aun en el
closet. De dificil inteligibilidad no solo para tmmunidad educativa, sino también para el
campo de la investigacion pedagogica persisteraesutileza, camuflaje que las hace mas

resistentes.
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