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Resumen introductorio

En este trabajo se presentan avances de un proyedtovestigacion en curso centrado en
explorar visiones estudiantiles sobre la autoridedos profesores en el ambito universitario,
como lugar privilegiado de procesos de transmisidtergeneracional a través de la
ensefianza, desde una mirada historica del tiemepsemie. El estudio se sitla en tres
disciplinas que presentan diferentes grados deadstacion y tradicion en la Universidad
Nacional de Rosario: Letras, Fisica y Contador ieappertenecientes respectivamente a las
Facultades de Humanidades y Artes, Ingenieria pdias Exactas y Ciencias Economicas y
Estadistica, en el ciclo histérico que se extieteiale el afio 2001 hasta la actualidad. En esta
oportunidad me centraré en algunas particularidagtentradas en el andlisis de las
entrevistas a estudiantes proximos a egresar dmrfara de Fisica; considerando, en la
exploracion retrospectiva de los relatos, las foansaciones en los vinculos con el
conocimiento cientifico que tienen lugar desdenglteso a la carrera hasta el ciclo final de
esta. En ese recorrido, prestaremos especial ateadas consideraciones sobre las figuras de

los profesores.

De la ciencia como vocacién a la Fisica como tralmaj

¢, Cuadl es el sentido que hoy tiene la ciencia cootasion? La respuesta mas simple es la
gue Tolstoi ha dado con las siguientes palabras tiencia carece de sentido puesto que no
tiene respuesta para las Unicas cuestiones queimpsertan, las de qué debemos hacer y

como debemos vivir” (Max Weber, La ciencia comaaeam, p.207).



“Me imagino investigando como veo que investigandemas. Ahora yo lo veo mas como un

trabajo que una vocacion.” (Estudiante de la Liciexigra en Fisica, UNR)

Existe un imaginario difundido entre los estudiantpie caracteriza el vinculo entre el
cientifico y su objeto de estudio como algo deleardel interés por el conocimiento en si
mismo, especie de pureza manifestada en el actord®er “por vocacion”, desprovisto de
objetivos mas mundanos o pragmaticos. Estas vaeegioientificas, que la mayoria de los
estudiantes consideran poseer a priori del ingadsoUniversidad y que en los ultimos afios
se intentan fomentar desde diferentes programatakst, encontrarian luego, en el transcurso
de la carrera, fundamentos para acrecentarsef @&l pontrario, vivencias de “desencanto”.
Esto ultimo se produce fundamentalmente cuandmisstata que la carrera académica tiene
una faceta “burocratica” propia del modo en qu@ esganizado el sistema cientifico, sus
condiciones de acceso, permanencia y promociompraetica profesional de un fisico no es
algo que se conozca a priori, incluso cierta indenmbre respecto de ello se prolonga por
varios afos. En este sentido, la figura del fismmo personaje extramundano, interesado por
el conocimiento en si mismo y ajeno a las disppbasntereses materiales cobra fuerza en los
relatos estudiantiles, no desprovistos de ciersticai que se atenua, por cierto, cuando se
enfrentan a las particularidades de esa “vocadi@véenida trabajo. Lo cual no significa que
aspectos vocacionales no sigan operando como stestartarea.
Vemos en el caso de los estudiantes de Fisicaagwsotaciones cientificas operan de modo
bifronte:
1-Como elemento central en la diferenciacion comsotmiembros del colectivo
estudiantil, por ejemplo de aquellos que eligieGencias Econdmicas -prototipos de
guienes fundamentarian sus elecciones en la expact®e una retribucion material
asegurada-.
2-Como imagen ideal, que si bien en algunos casosidna como un deber ser a
menudo ajeno a sus experiencias cotidianas deémeeses simbdlicamente eficaz
para sostenerlos como miembros de una comunidadadaoal desarrollo del
conocimiento. EI compromiso con la tarea funciogai @omo punto articulador entre

vocacion y trabajo.

Luego de internalizar aspectos de un sistema atguaeterizan como burocratizado, con sus
jerarquias, sus normativas explicitas y tacitas, dstudiantes parecieran experimentar en

carne propia aquello que Weber destacara como ehasdasgos mas distintivos del mundo



moderno: el dominio del calculo y la prevision exendo el componente magico del mundo
y la condicidon “vocacional” del sujeto para aceseala este. La meta pasa a ser muy
tempranamente cumplir con los pasos propios deofaalizacion académica en esta
disciplina: realizar la tesina ya incorporados eajuigos de investigacion e ingresar
inmediatamente a organismos de investigacion cdrimesejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Tecnolégicas (CONICET), o, en su di&fe a la Agencia Nacional de
Promocion Cientifica y Tecnoldgica, primero en doiith de becarios doctorales y
posdoctorales y luego como investigadores. Parangsi antes de licenciarse, ya estan
practicamente insertos en el sistema cientifice@icion de becaridsel pasado reciente
contribuye a dar identidad a un presente bastaot@igorio desde una perspectiva laboral,
pero en la que pareciera atenuarse el caracteradagehcia como actividad libre y
desinteresada. La nueva generacion de fisicos siengre presente las diferencias entre un
ciclo — que se inicia en los '90 y tiene como caral la crisis del 2001- en el que primo el
menosprecio a la Universidad publica y a la ingestion cientific obligando al exilio a la
mayoria de los cientificos del area y acrecentaauto mas los imaginarios en torno a la
condicion vocacional de la eleccion por la ciengida recomposicion del sistema propia de
los ultimos afios en la que, segun los propios @steglos,“todos los graduados tienen
trabajo”. En ese contexto, es frecuente que quienes se rgramuanterpelados por un
discurso politico fruto de sus afos de militan@at2001 en la facultad, encuentren en otros
espacios institucionales un lugar de anclaje dergageses mas profundos. En esos casos la
Fisica es representada como una profesion queelsitpd resolver sus necesidades de
subsistencia‘Mis conocimientos me habilitan para poder desdaome como profesional

en este campo. Mis intereses, producto de todocaesstionamiento (en referencia a la

! La mayoria de las entrevistas realizadas tuvikrgar en el marco del IFIR (Instituto de FisicaRiesario),

unidad del Consejo Nacional de Investigacionest@fieas y Técnicas (CONICET), creado en 1980 aiipdet

un convenio con la UNR.

2 Practicamente la totalidad de los entrevistadosama aquel lamentable episodio del 24 de septemie
1994, en el que Domingo Cavallo, ministro de Ecoiaoen el gobierno de Carlos Menem, mand6 a los
cientificos a “lavar los platos”. Esa alocucionaest dirigida a la sociéloga y demoégrafa Susanaatorr
desacreditandola en su condicién de cientifica yrdger. La investigadora, desde el Centro de Essudi
Urbanos y Regionales, habia cuestionado la tasdeslecupacion oficial, diciendo que era un indio®olas
consecuencias que pronto traeria el ajuste nealib&n momentos en que estaba en duda incluso la
supervivencia del propio CONICET, es interesantstatar la autoridad asumida por esta cientificaakoc
legitimada luego a través del apoyo de la comundaieutifica en su conjunto, para sefalar las falklspoder
politico del momento y la condicidn precaria dealstoridad presidencial. Recordemos que Torradoahabi
expresado, haciendo referencia al ex presidenteeMeque “el rey esta desnudo”. Ver la entrevisgusana
Torrado realizada por Ignacio Jawtuschenko y Ledmdfdoledo en Suplemento Fututo del Diario Pagina 12
Sabado 26 de septiembre de 2009. Versién on Mitig://www.paginal2.com.ar/diario/suplementos/fatliB-
2222-2009-09-29.html

Para ampliar estas cuestiones consultar: JawtusghkenMoledo, L: (2008) avar los platos. La ciencia que no
pudieron matarColeccion Claves para todos. Editorial Intelec, 8s




militancia), ahora estan puestos en otro lugar (Considero que es mas importante dar mi
vida, dar mi cuerpo, mi cabeza a estas otras coesf que a la geofisica (...) Cuando tenga
la posibilidad de salirme de esto, lo voy a hacer) (A veces me lo cuestiono todo, hoy,
digamos, abandonar todo, y me mantengo con pocoexpresaba uno de los jovenes
entrevistados.

En el marco de esas trayectorias, las percepcrespscto de los profesores van presentando
modificaciones que pueden leerse retrospectivanzepéetir de las entrevistas. En la era de la
crisis del trabajo como definicion totalizadora lde identidades sociales, estos estudiantes
vienen a decir que esta vocacion devenida trabajdones todo en sus vidas, que sus
compromisos ideoldgicos, afectivos marchan porsotaolos; pero sin embargo, desde una
condicion menos totalizadora ocupa un lugar cerdralla definicion de sus vidas, y el
compromiso asumido con la tarea asi lo atestigua.

¢, Qué figuras se encuentran en la base de las wtristres que los estudiantes realizan al
optar por la Fisica? ¢Cuales son los elementoslapugermiten luego reorganizarlas y
construir otras en relacion con las cuales maatierlaciones de identificacion, de seguro
inestables?

El interés por el area de conocimiento de las @snexactas procede en términos generales
de ciertas experiencias vividas en los afios predosentes de la secundaria que lograron
captar su atencion, o incluso en algunos casostraaafe la primaria que les facilitaron la
insercion en colegios universitarios, participacién Olimpiadas que permitieron la
aplicacion directa de principios aprendidos y elb#jo en equipo, lectura de obras de
divulgacién. Cuando los estudiantes rememoran eagrel momento de ingreso a la
Universidad, hablan de elecciones atravesadasmpoomponente “vocacional”, por un deseo
en torno a un area especifica de conocimiento gon@quello que consideran patrimonio de
otros estudiantes, como la busqueda de una sabdaal garantizada, o de una autonomia a
nivel profesional. El encuentro con objetos de conénto atractivos -aun reconociendo las
dificultades iniciales para internalizar ciertos nceptos-, experimentar situaciones
pedagogicas en torno a temas de su interés (aewmifier del secundario en el cual
obligatoriamente tenian que “pasar’” materias queeram de su agrado), asistir a clases
organizadas en torno a un dispositivo diferente acoes el laboratorio, operan como
experiencias claves en torno al conocimiento enarto de la Universidad. Alli es crucial el
sostén del otro, presentado a través de divergasa$i, que si bien como autoridades
simbdlicas tienen peso por si mismas, en térmimoaudoridad institucional se encuentran

articuladas por la comunidad disciplinar de loscdis: profesores preocupados por tornar



comprensibles objetos de conocimientos percibidnaoc abstractos, lejanos; una materia
introductoria como “Introduccion a la ciencia” @da por un docente construido como figura
de “libertad cientifica y académica” , clases redas en numero de alumnos que facilitan la
interaccion con los profesores y la construccionvieulos de amistad con los pares,
sensacion de contencién institucional. Hacia edlfide la carrera, al constatarse que la
blusqueda desinteresada del conocimiento no es larivilegiada para acceder y permanecer
en el sistema, la autoridad de los profesores maues$gos de desacralizacidna especie
de resignacion es atribuida a los profesores, septados algunos de ellos como activos
militantes en su juventud devenidos en “trabajasfoaelaptados a los “vicios” del sistema.
Decia un estudiante: Varios profesores participaban en los '80 de la &extion
Comunista...Contaban que eran un monton. Pero esma &le dedican a trabajar porque se
decepcionaron mucho en los noventa... Eran chicodoteacentes en la dictadura...Ahora
internalizaron los vicios del propio sistema ciéiog...”.

Algo de esto que perciben en sus profesores guatdeion, como pusimos de manifiesto,
con sus propias experiencias biograficas y aca@g@nidsibles en el relato retrospectivo de
sus trayectorias.

Estar dentro del sistema implica el cumplimien® wha serie de normativas, y estas
generalmente entran en contradiccion con aquetiagenes ideales construidas previamente.
Sin embargo, el compromiso hacia la tarea cotidmerenanece inalterado y esto, asumimos,
no puede realizarse si no es a través de un comjgownecacional. Tal como sefiala Richard
Sennett, “el impulso a hacer un buen trabajo pded@l sujeto un sentido vocacional” (2009:
328).

Cuando la autoridad se presenta cercana

Los primeros recuerdos que esta generacion deiastesl de Fisica tiene respecto de la
experiencia universitaria en relacion con la adaati giran en torno a una sensacion de
cercania con los profesores. Desde el ingreso,bgerccomo rasgo caracteristico de la
formacion una relacién cara a cara con sus dogegtes se opone a las imagenes de la
Universidad construidas durante la escuela media. estudiantes evocan el ingreso a una
comunidad académica observando una voluntad, especite de los profesores-fisicos, de
recibir a los recién ingresados. Hay una percepd&gue los fisicos aspiran a que los pocos
estudiantes que ingresan a la carrera egreseppsiasto descuidar el nivel académico que
todos reconocen como elevado. El objetivo final, abstante, no es sélo garantizar la
finalizacion de la carrera de grado, sino favoretesde el inicio el ingreso a la carrera de

investigador.



La experiencia de formacion se halla, en ested®nghn las antipodas de la de los estudiantes
impersonalizados de carreras masivas. Sabemosngtoelas las Universidades del pais las
ciencias basicas en general, y la Licenciaturaisitden particular, presentan un namero
reducido de estudiantes. Segun datos obtenidofmgrio de Estadisticas Universitarias
elaborado por la Secretaria de Politicas UniveraggSPU) del Ministerio de educaciéon de
la Nacion, en el afio 2009 s6lo un 3% de los estteadel sistema universitario argentino
cursan ciencias basicas. Cifra que se repite abiderar el porcentaje de egresados.
Asimismo, en un trabajo realizado sobre una nuemdalble incorporada al sistema de
recoleccion de informacion: el estudiante aspirasgedestaca que, a pesar de registrarse un
leve aumento de los aspirantes a ciencias basigasnyinimo decrecimiento en las Ciencias
Sociales, el porcentaje de las primeras sigue sigratcadamente merior

En ese mismo afio 2009, siguiendo informacion ob¢edel Boletin Estadistico publicado
desde la Direccion General De Estadistica Uniamigitde la Universidad Nacional de
Rosario, la Facultad de Ciencias Exactas, IngenieAgrimensura registra un total de 5.053
estudiantes, de los cuales solo 107 pertenecehiegiaciatura en Fisica.

Por su parte, los numeros referidos a la cantigaprafesores y sus dedicaciones revelan una
relacion profesor-estudiante que puede consideadtae De un total de 38 docentes de la
carrera de Fisica, el 68% tiene dedicacion exdysiv7,8% semiexclusiva y el 24% simple.

La Universidad es una de las instituciones que neggrce en la actualidad esa operacion de
despojar al que ingresa de las marcas “personabeslas que llega, de poner en suspenso las
interacciones de tipo familiar que suelen relataseo tipicas de la escuela media. Poder ser
un desconocido frente a tantos otros desconocisdame de los aprendizajes sociales que
tienen lugar en la Universidad publica. Para muchsts aprendizajes son del orden de una
primera experiencia de autonomia, experiencia eipaiocia de dislocacion de posiciones y

lugares, que en gran parte guarda relacion coondicon de masividad. Pero si hay algo que

define esta experiencia es su caracter ambivalergaraddjico. Ser un namero puede ser un
medio de liberacion de antiguas ataduras pero tamede atentar contra la necesidad de
reconocimiento propia del ser humano. “La univexgiéra eso: creer que ibas a abrirte al

universo y no encontrar a nadie”, leemos en la lao¥atichrista, de Amélie Nothomb.

% Hacemos referencia al trabajo “Eleccién discipimalel sistema universitario argentino (Primeratg)aUn analisis
sobre aspirantes (2006-2007-2008). Coordinaciéindestigaciones e Informacion Estadistica (ClIEpinadora:
Dra. Emilce Moler. Version on line: http://www.oes/pdfs/estaditicas_sobre_las_preferencias.pdf



Demanda de reconocimiento que, por otra partecpaer uno de los rasgos que atraviesa las
formas en que los jovenes del presente se relatimralas autoridadés

Por su parte, la formaciéon en un marco de relasicaea a cara, redunda en reconocimiento
pero puede acarrear cuotas mayores de control gndepcia. Algo de esto es mencionado
por los estudiantes entrevistados. Sin embarggudoadquiere relevancia en el caso de Fisica
es de otro orden. En la medida que las relaciomesaccara estan centradas en la tarea, lo que
prima aqui es el reconocimiento de un cierto @gid de formarse “con los fisicos” en
espacios de trabajo guiado y donde prima la coogeraTal como sefiala Dubet, “el oficio
permite mediatizar la relacion con los otros aipdg objetivos en comun y de acuerdos, de
evitar la deriva relacional dejando de creer ensuate de agape confraternal en el cual los
individuos no serian mas que sujetos transpare(2€86: 444). Como si la dinamica de un
trabajo “artesanal’ de produccion del conocimiegtee veremos luego al interior de los
equipos de investigacion, centrado no sélo eralastnision de contenidos cientificos sino en
la transmision de un oficio, se empezara a vislambesde el primer acercamiento a la vida

universitaria.

El equipo de investigacion como un taller. Maestrog discipulos trabajando cara a cara.
Una vez insertos en los equipos de investigac#énmiagen que mas se acerca al tipo de
interaccion cara a cara descripta anteriormentia €& un grupo de aprendices trabajando
bajo la orientacidbn de un maestro artesano quédlesta patrones y brinda formacion. De
hecho, aquellos que se han dedicado a estudiaspexificidades de esta tribu peculiar, la de
los fisicos, han llamado la atencion sobre estdopudesde una perspectiva institucional,
Suasnabar y otros, (1997), estudiando modelostidelacion académica entre docentes en la
carrera de Fisica de la UNLP, encuentran un madielproduccién cercano al artesanal. Se
destaca la cooperacion, como asi también la dividé tareas y jerarquias, sin que esto
suponga una pérdida de autonomia y control sobpeoekso de trabajo. Desde un registro
sociologico, Sennett, lejos de archivar a la aniesantre las ruinas de las sociedades pre-
industriales, la encuentra en el presente asoaatpuellas actividades en las que el dialogo
entre unas practicas concretas y el pensamientoresitutivo. En el taller, observa Sennett,
las personas tratan las cuestiones de autorideglaaiones cara a cara. Y dice algo mas: “un
taller exitoso depositara la autoridad legitima marsonas, no en derechos y deberes

4 Esto también es destacado en un trabajo sobrel@soadia realizado por Maria Aleu. Esta investigaddirma,
siguiendo a Dubet y Martuccelli, que en la actwlitbs estudiantes no protestan tanto contra taidatl sino que
mas bien exigen ciertas consideraciones persopatsprocidad en las actitudes. (Aleu, 2011).



preestablecidos en un papel” (Sennett, 2009: 13xb@ratorio cientifico de nuestros tiempos
es uno de los espacios que segun este autor canalgunas de las practicas del taller
artesanal.

Los jévenes entrevistados dicen trabajar guiadmsteaidos y orientados por sus directores
en el marco de un espacio en el cual los sabetexbijidades de estos, pero también sus
cualidades “personales” constituyen fuentes deiheigiad considerables.

Los relatos referidos a “buenos directores” natnaa serie de pasos. En principio, el director
ayuda a los jovenes a realizar técnicas, les eng®fia hacerlas, muchas veces mostrandolo,
sin instrucciones detalladas. Luego de una etapacdmpafiamiento, va a ir retirando su
apoyo habilitando al aprendiz para que pueda a@liautbnomamente. Lo cual no implica
que este no siga dependiendo del maestro en el morde interpretar los resultados. Alli la
autoridad es otorgada a partir del reconocimientel @tro de una serie de disposiciones:

-Se admite estar trabajando con alguien que sakeporgue leyé mas, esta al tanto de los
trabajos que se desarrollaron en el area. Esaierpir le aporta un conocimiento tacito que
no siempre puede traducirse en instruccion, y eegrgran parte de su autoridad la obtienen
de “ver lo que otros no ven, de saber lo que atcosaben” (Ibidem: 102).

-Si rechaza algun modelo de interpretacion reatizadr quien se esta formando, puede
argumentar sus razones.

-Cuando el discipulo alcanza intuiciones acertaélasiismo suele reconocerlas como efecto
de un acto de transmision por parte del superior.

En suma, se trabaja al interior de un equipo euelel logro de la autonomia es gradual y es
producto de un proceso de aprendizaje orientadugafaiado®. Si bien la heteronomia
inicial basada en la desigualdad de competencexpgriencia es manifiesta, esta se orienta a
la autonomia del aprendiz. Lo cual revela el caeraciecesario al mismo tiempo que
transitorio del sostén del otro. Ahora bien, ndraga de otro cualquiera, sino de otro en el
gue se confia y de quien se espera algo. Adguidrtécnica requiere tiempo y el hecho de
estar permanentemente ejercitandose en torno ,aedlliizando mediciones, etc. puede llevar
a que los jovenes becarios realicen el trabajord@idamente que el director. Sin embargo,
ellos saben que en la instancia final necesitarapustes de su conocimiento, experiencia y

pericia. $ bien puede ser relativamente facil introducir mbvato en materia de

® La categoria de andamiaje, que Bruner desarmslairado en la “zona de desarrollo préximo” de \tggp es fértil
para interpretar lo anterior. La nocidn de andaens&j basa en la consideracion de una estructwsastienimiento de
las practicas de aprendizaje que permiten querehdjz se involucre en actividades y tareas qungsbr encima de
sus capacidades individuales, pero en las que pEd@mpenarse gracias al soporte del maestro to snges experto
(Bruner, 1986).



procedimientos, resulta mas dificil para un ciggaiftransmitir la capacidad para indagar la
presencia de nuevos problemas en el curso deuaidolde los antiguos o para explicar la
intuicion, surgida de la experiencia, de que urbl@ma esta a punto de entrar en un callejon
sin salida” (Sennett, 2009: 97).

Es asi que la dependencia se reivindica, pero nbase un culto de ella en términos
personales, porque esta centrada en lazos puestastarea. Sobre este tema, si bien por
cuestiones de espacio no nos vamos a detenereaquécuente que aquellos que trabajen en
temas experimentales tengan algunas intuicionggects de qué ocurre en los ambitos de
investigacion tedrica, y vicevefsaSutiles diferencias respecto de en qué ambitosste
“mas vigilado”, o se trabaja orientado pero con anayado de libertad.

Mas alla de estas distinciones, no cabe duda gu@@bd en que se desarrollan las relaciones
de autoridad presentan rasgos ambivalentes. Rxgatie cooperacion y solidaridad entre
pares, pero también competencia y mecanismos deduadlizaciéon generados por las formas
del reconocimiento propias del campo cientifico.

La doble vertiente de la autoridad en la profesidoracadémica: investigacion y docencia

Los estudiantes hacen referencia al “compromisa’laensefianza como variable central a la
hora de legitimar a sus profesores. Con esto apumtan tema sensible desde el punto de
vista de la profesién académica: el delicado duyidglientre las tareas de investigacion y
docencia.

La articulacion entre ensefianza e investigaci@didion bifronte que remite en términos
histéricos al modelo aleman de Von Humboldt, comabafcativa ideologia” que
“proporcionaba a ciertos actores académicos, ditplares coyunturas y con diversos grados
de efectividad, un modo incipiente de autoconcemebfesional y concomitantemente una
orientacion no menos genérica para la articulaitistitucional” (Prego, 2010: 17), asume en
Argentina inéditas reinterpretaciones, fruto deviteculacion con otras tradiciones y de las
condiciones locales de institucionalizacion unitar@ de la ciencia. En el caso de la

Universidad Nacional de La Plata, como primeraitingthn universitaria en la que la

® Dentro de la Fisica se da una diferencia impagtantre los grupos que trabajan temas teéricosigllag dedicados a
temas experimentales. Es preciso destacar quegi@ ocurre en otras universidades y centros desfigacion del
pais, los primeros han experimentado un crecimieotdinuo en los Gltimos cuarenta afios, mientraslgs segundos
han tenido que sortear mas dificultades, originaagran parte por los elevados costos requerioioag practicas de
laboratorio (Chiroleu, 2003). Ya desde el afio 1@b8¢lebrarse la Mesa Redonda sobre la situacidmalade la Fisica
en Argentina, en el flamante CONICET, y a la qusti@son representantes de las Universidades daddugires, La
Plata, Cérdoba, Tucuman, del Sur (Bahia Blanca)emiros del CONICET, la Comisién Nacional de Erergi
Atomica y el Instituto de Fisica de Bariloche, derde las especialidades de interés para el paissataba la fisica
experimental y, dentro de ésta la del estado sélidparticular (Romero y Buschini, 2010).



ensefianza cientifica va a ser legitimada, el model® actia como guia no va a ser
precisamente el humboldtiano, orientado haciavastigacion cientifica pura, sino mas bien
el de la educacion superior y liberal anglosajoeegbrando asi la educacion, en el proyecto
de Joaquin V. Gonzéalez, un sentido practico y tatib, articulandose con el cultivo
desinteresado de la ciencia (Buchbinder, 2005)laBdniversidad Nacional del Litoral, que
se habia iniciado privilegiando a la practica ao@da de la ensefianza, la constitucion, hacia
los afios '30, de institutos de investigacion cfera@i como espacios diferenciados de la
catedra y de la facultad, le imprimen caractedstide una universidad “de tipo nuevo”
(Vallejos, 2010).

Respecto de la Fisica y su proceso de institudzawadn mas reciente en la region, la
Licenciatura se crea en el aflo 1967 sobre la baelsBepartamento de Fisica de la en ese
entonces Facultad de Ciencias, Ingenieria y Arquite. Mas adelante se crean nuevos
cargos y no es un dato menor que el crecimienta disciplina y de la carrera estén ligados a
los aportes realizados desde el Consejo Nacianéihwkbstigaciones Cientificas y Técnicas
(CONICET) (Chiroleu, 2003).

Las percepciones de los estudiantes en el presestguian en la consideracion de los modos
histéricos y coyunturales de resolverse ese vinatiginario de investigacién y ensefianza.
Este es percibido como un par que lejos esta dévezse armdnicamente en la practica. Por
un lado, la exclusividad garantizaria un vinculssrf@ercano” con los profesores, dado que
muchos de ellos trabajan diariamente en oficinatadacultad y se muestran dispuestos a
recibirlos por fuera del horario de cursado. Poo,ate sefiala una desproporcion, a favor de la
primera, entre las horas dedicadas a las praadiEasvestigacion y el tiempo destinado a la
docencia.

Por su parte, los estudios interesados en las fogqna adquiere el reconocimiento en el
campo cientifico, especificamente en la Fisicagiglisa que presenta un alto grado de
estructuracion y una importante tradicion acadéntoaciden en ubicar a las publicaciones
en revistas internacionales como principal instmime&le consagracion y legitimacién en un
medio cosmopolita (Becher, 2001; Suasnabar etl299; Chiroleu, 2003). La excelencia en
la ensefianza cuenta poco para el reconocimiertsd®legas asentados en el mismo campo
(Becher, 2001). Tal como sefalaba, con ciertaaraaliDr. Mario Castagninampulsor de la

creacion de la carrera de Fisica en Rosario- yrexqe reconocido en el campo de la Fisica

" Vallejos realiza aqui un desplazamiento de laesipn “tipo nuevo”, utilizada por los constructodesla UNL para
referirse a dos caracteristicas de esta institusidearacter regional y su compromiso reformista.



nacional e internacional-, la produccién de condmmo y su publicacidbn en revistas
reconocidas es lo que califica al fisicd.o$ cientificos nos calificamos por nuestra
produccion, y nuestra produccion se manifiesta aestros trabajos...En un momento el
namero de trabajos era lo que definia al investaad..)Ahora es el nimero de trabajo
ponderado por la revista en donde esta y las rasise clasifican por el nUmero de citas, lo
que se llama el parametro de impacto (...) Un ingestdor superior ha dirigido 10 tesis, ha
realizado 100 trabajos y tiene 1000 citas, eso@sa@una norma...La idea de objetividad
que atraviesa a la fisica como disciplina, corula Gastagnino discute abiertamente, también
impregna a los mecanismos de legitimacion, a pdsdratarse de procedimientos aplicados
por colegas, con toda la carga de subjetividadetjaemplica (Chiroleu, 2003).

Otra forma de legitimacion académica en el campodad&isica es la participacion en
congresos nacionales e internacionales que, juoto las publicaciones, posibilita el
intercambio de ideas y experiencias entre los pares

Publicaciones y congresos como dos aspectos clave eroceso de construccion de la
autoridad del cientifico, pero que no tiene el ntigraso en su legitimacion como profesores.
Aquellos que compiten por obtener legitimidad dkiior del campo cientifico son ellos
mismos los consumidores de los avances cientifiebseconocimiento de la autoridad no
existe por fuera del escrutinio de los demas prodes de ciencia; como en el campo
pedagogico el reconocimiento de la autoridad decestmuy dificil que exista por fuera del
escrutinio de los estudiantes.

En el afio 1919, Weber dirige a un grupo de estteBasu famosa conferencia titulada “La
ciencia como vocaciéon”. Alli se referia a estosdendiciendo: “Todo joven que se crea
llamado a la profesion académica debe tener cotiei@tara de que la tarea que le aguarda
tiene una doble vertiente. No le bastarad con exstalificado como sabio, sino que ha de
estarlo también como profesor y estas dos cualidawbe se implican reciprocamente ni
muchisimo menos. Una persona puede ser un sabap@soal y al mismo tiempo un
profesor desastroso” (1972, 188).

Idea que parece ser compartida por los estudialgdsisica. Asi lo expresaba una joven:
“...Deciamos: Uh, mira que groso, el profesor, noatkese hoy porque se fue a un congreso
en Japon... Después uno aprende que no tiene nadavequeso, porque puede ser el
investigador mas groso de todos y como profesousetesastre...”

Para estos jovenes, el cumplimiento de las reglasrigen el proceso de construccion de la
carrera académica, tendria que ver con algo dehodé “lo propio”, como un recorrido que

apunta a perseguir prestigio mas en términos iddales que colectivos, una competencia



por la ubicacion personal dentro del campo, quealganos casos se asocia a una suerte de
“abuso de la autoridad”. Con esta expresion se noaduello que sobresale por su ausencia,
es lo que no se hace, la supuesta falta de redplidad y no el ejercicio arbitrario del poder,

lo que se presenta nombrado de ese modo. Abusat@gdad como sindnimo de un quiebre
en la necesidad de respeto reciproco. En estos,aasmdo las situaciones calificadas como
“abusivas” no pueden ser resueltas en el interjeegtplejo de autoridades institucionales, la
autoridad del colectivo estudiantii es autorrefelta como una cuestion de peso,

reconociéndose su influencia en la remocion denalgprofesores.

A modo de conclusion

Un rasgo caracteristico de los estudiantes de aieg su pronta insercion al mundo
académicola meta pasa a ser muy tempranamente cumplir corpdsos propios de la
socializacion académica en esta disciplina: realzdesina ya incorporados en equipos de
investigacién e ingresar inmediatamente a orgarssg® investigacion como el Consejo
Nacional de Investigaciones Cientificas y Tecnalagi(CONICET), o, en su defecto, a la
Agencia Nacional de Promocion Cientifica y Tecnaagprimero en condicion de becarios
doctorales y posdoctorales y luego como investiged&s asi que antes de finalizar su
licenciatura, los estudiantes entran en contactouroespacio que asume las caracteristicas
propias de un “campo” en el sentido de Bourdieueleque el arribo a diferentes posiciones
esta condicionado por la forma en que los agenegan en él, por las luchas materiales y
simbdlicas, y no soOlo por la pertenencia a una ‘touded cientifica” orientada
exclusivamente por la busqueda de la verdad (@Ghir@003).

La incipiente, pero también precaria, insercibneecampo a través del sistema de becas,
permite un analisis atravesado todavia por su camdide semi-extranjeros que intentan
afiliarse a una institucion calificada como prestg, pero a la que sin embargo no dejan de
cuestionar. Mas all4 del reconocimiento de los miecaos de solidaridad al interior de los
equipos de investigacion, sefialan el caracter ctitwpade una disciplina en la que si bien la
produccion es en la mayoria de los casos coledivaconocimiento es personal.

Percibimos rasgos de identificacion inestable (RBm2004; Carli, 2006) a la norma
institucional. En otras palabras, las condicionespdbduccién y reproduccion académica
responden a pautas claramente reguladas y objetivahra el conjunto (Suasnabar, 1999),
pero los sujetos se sienten interpelados por dstasaneras diferenciadas. Estan quienes, con

conviccion, siguen todos los pasos correctos p@sartarse y aquellos que, a la hora de



proyectarse a futuro reconocen cuales son losridosrpre-establecidos, pero experimentan
contradicciones entre sus aspiraciones profesisiyabéras facetas de sus vidas personales.
Otra peculiaridad en la experiencia de formacioestes estudiantes es el tipo de relacion de
cercania establecida con los profesores. Rasganguwea una distancia importante con el
modelo de Universidad publica masiva y que nos perentender mas cabalmente algunas
de las aristas de la fragmentacion del sistemeeusitario. Como sefialamos, en relacion con
el tema de la autoridad la imagen que mas se apeoal tipo de interaccion que tiene lugar,
es la de un taller en el cual las relaciones soa @aara. Vimos el peso que alli tienen los
lazos de cooperacion y el compromiso con la taeg.los profesores que logran romper con
una logica en el seno de la cual la docencia s@rfaunto dador de créditos para la actividad
principal del cientifico que es la investigaciodemostrando mayor preocupacion o
compromiso con la enseflanza y con los estudiaswesimerecedores de reconocimiento. El
compromiso aparece asociado a la idea de aquel@stigadores que forman escuela, a
diferencia de quienes solo dirigen becarios por ecuestion de adaptacion a las normas del
sistema, como algo que corresponderia en la escptagia del campo académico.

Sabemos que investigacion y docencia abrevan emedies fuentes de legitimacion y se
erigen sobre diferentes registros de reconocimieitobas funciones, que hacen al ideario
institucional de la Universidad moderna, constitugsimismo la impronta con que nace la
Universidad Nacional del Litoral, mas no necesaeiai® -como ya sefalaba Weber-
coinciden en las mismas figuras.

Quisimos poner de manifiesto algunos de los redodtade una investigacion en curso.
Quedan para futuras contribuciones la ampliaciordsdes y la comparacion con las visiones

de estudiantes de las demas instituciones estiwdiada
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