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Resumen

Este trabajo se enmarca en un proyecto de invesiigacuyo propdésito es analizar las

significaciones propuestas por las politicas derpmracion de Tecnologias de la Informacion y
la Comunicacion (TIC) en la formacion inicial decdates y aquellas que emergen en las
practicas de los docentes formadores de docentedlayan adelante la integracion propuesta,
reconociendo su trayectorias formativas y experdésntiversas.

La investigacion se centra en el estudio de un pagtcular: las politicas curriculares nacionales
y jurisdiccionales sobre incorporacion de TIC etfiolanacion docente inicial y los procesos de
integracion efectiva de las TIC en la formaciéneadde en los Institutos de Formacion Docente
publicos y privados de la provincia de Cordoba.

En este marco, proponemos una aproximacion patfalepnatizar los modos en los que son
pensadas las tecnologias de la informacion y lauo@zacion en los programas que alientan su
incorporacion en las practicas educativas, hacigndo en los supuestos que articulan los
conceptos de tecnologia y comunicacion en tanfodisvos que aportan al enriquecimiento de

procesos de ensefianza y de construccion de saberalsnente significativos.

Titulo de la ponencia:
Algunas reflexiones respecto de la incorporacion decnologias de la informacion y la

comunicacion en procesos de ensefianza



Politicas y programas de incorporacion de TIC en prcesos educativos

Desde mediados de los afios 90 hasta la actuatidetésidad de alfabetizaa distintos grupos
sociales en el uso y manejo de distintas herraaserdigitales se asume como una
responsabilidad de los Estados naciofal& este marco, segin indica Landau, Serra y
Gruschetskyel acceso y la generacion de propuestas de inteigrade las TIC en la ensefianza
se han transformado en un nuevo componente deléagkas educativas(2007:16).
Particularmente, en cuanto a la intervencion endsibito educativo, pueden distinguirse dos
estrategias: las campafas de alfabetizacion digitad programas de integracion de tecnologias
de la informacion y la comunicaciban los sistemas educativos.

Las primeras, recuperan los formatos de alfabefinanicial de los 60 y 70 en América Latina y
se destinan a adolescentes y adultos. Se orgaparamodulos y finalizan cuando el aprendiz
puede desenvolverse en forma relativamente indéggeedcon los contenidos considerados
como “basicos” (generalmente asociados a paqudi@snaticos de oficina u ofimatica y al uso
de Internef).

La otra alternativa de intervencion estatal pagaal adelante procesos de alfabetizacion digital
son los programas de integracion de tecnologiak deformacion y la comunicacién en el
sistema educativo. Estos se orientan -por lo génarpartir de tres lineas de accion: dotar de
equipamiento e infraestructura a las escuelasgariformacion y capacitacion a los docentes y
poner a disposicibn materiales educativos vincidadon la tematica, programas y software
especificod Estas lineas de accién se orientan preferentemeatia el nivel primario y

secundario del sistema educativo.

T Aqui este término adquiere un sentido diferenigual propone Inés Dussel (2006) cuando defineatidhetizacion digital como “la educacion
gue permite conformar una relacion critica y préidaccon las nuevas tecnologias”. En estos prooglstamino alfabetizar alude mas bien a
acciones destinadas a favorecer y posibilitar@sw al uso y manejo de los lenguajes digitaleslgsinuevas tecnologias en general.

2 Al respecto puede consultarse Ibafiez, R y Fazi&, Mnforme preliminar del observatorio argentino sabiniciativas para la difusion social
de las TICs] disponible en http://www.funredes.org/olisticatdmentos/doc4/, 17/01/07

3 A partir de ahora utilizaremos las siglas TIC pafariros a tecnologias de la informacién y lmgnicacion.
4 Un detalle de los programas implementados puedengiarse en LANDAU, Mariana, SERRA, Juan y GRUSTHEY, Mariano(2007):

“Acceso universal a la alfabetizacién digital. Ralas, problemas y desafios en el contexto argehtiiSerie La educacién en debate.
Documentos Direccion Nacional de Informacién y Eeaién de la Calidad Educativa (DINIECE) disporstée_http://diniece.me.gov.ar/

5 Como ejemplo pueden citarse el programa REDES Y&AR; también los programas que forman parte ditigas de inclusion y atencion a
sectores vulnerables que dentro de su estrategsidevan la posibilidad de garantizar el accesasaherramientas digitales: Programa de
Mejoramiento de la Ensefianza Media (PRODYMES #) Rlan Social Educativo (PSE), todos desarrollatimante la década del 90. Desde el
afio 2003, el Programa de Mejoramiento de la Engeridfedia Il (PROMSE); el Programa Integral pardgaaldad Educativa (PIIE), el
Programa para el Fortalecimiento Pedagégico deEtasielas beneficiarias del PIIE (FOPIIE) y el Panga de Apoyo a la Politica de



En este sentido, la Ley de Educacion Nacional (N2@6) sancionada en el afio 2006 por el
parlamento argentino, sitla a la preocupacion pdesgarrollo de competencias necesarias para
el manejo de los lenguajes digitales y audiovisugleoducidos por las tecnologias de la
informacién y la comunicacion como uno de los fine®bjetivos de la politica educativa
nacional. La norma establece que sera el PodeutisjecNacional, a través de la cartera de
Educacion, quien “fijara la politica y desarrollayciones educativas basadas en el uso de las
tecnologias de la informacion y de la comunicaci@®y 26.206. Titulo VII. Art. 100).

Esta prescripcion establece el marco regulatonia plhdisefio y ejecucion de programas y lineas
de accion orientados a la integracion de tecnatodéla informacion y la comunicacion a los
procesos educativos desde una perspectiva edugatiiural. Estos programas apuntan a lograr
el desarrollo de habilidades no solo técnicas w@nwhién cognitivas, creativas y comunicativas
necesarias para el desempefio presente y futurosdactores involucrados. (Batista y otros,
2007:13).

Desde esta perspectiva, la incorporacion de TIC losndistintos niveles de ensefianza —
especialmente en el primario y secundario-, seali como la oportunidad de poner la
tecnologia al “servicio de una estrategia pedagogpropiada para el mejorar el aprendizaje de
aquellos alumnos que parten de condiciones maawieables” (Tedesco, J. 2008).

En este contexto, las propuestas generadas pargedgacion de TIC en la formacion docente
inicial pretenden situar a la temética dentro deqle se consideran son los conocimientos
necesarios para la formacioén docente y superastgensodo anteriores proyectos que relegaron
la cuestion frente a otros saberes o bien redujerdrabajo con TIC al aprendizaje de aspectos
instrumentales y procedimentdles

De esta manera, los “Lineamientos Curriculares dfedes para la Formacién Docente Inicial”
aprobados por la Asamblea del Consejo Federal ded€tn en el afio 2007 establecen que las
TIC deben ser incorporadas en el campo de formag&meral como parte esencial de la

formacion de la docencia independientemente detl nivobjeto de estudio para el cual se

Mejoramiento de la Equidad Educativa (PROMEDU).aPais informacion pueden consultarse las publioasiale la Direccion Nacional de
Informacion y Evaluacién de la Calidad EducativéNIECE) disponibles en http://diniece.me.gov.ar/

A estos programas debemos sumar el recientemerz@ndo "PROGRAMA CONECTAR IGUALDAD. com.ar", cuybjetivo es proporcionar
una computadora a cada alumno/a y docente de edncsecundaria de escuela publica, de educaciGciesyy de Institutos de Formacion
Docente. El programa prevé repartir 3 (tres) méode netbooks en todo el palisis informacién en http://conectarigualdad.gob.ar/

HISSE, Maria Cristina (Coord.) (2009)Recomendaciones para la elaboraciéon de DisefiosriCulares. Profesorado de Educacion
Primaria”. Instituto Nacional de Formacién Docente. Ministete Educacion de la Nacién. Buenos Aires.

" El documento puede consultarsehép://www.me.gov.ar/infod/documentos/lineamientasriculares.pdf




especialice” y ademas que su estudio no puede c¢irsgua la anexion de una unidad curricular
referida a ellas en los disefios curriculares”( Resan CFE N°24/07) sino que se propone
resolverla a nivel curricular en un caracter tr@nsal respecto de los saberes que integran el
curricula de las instituciones que forman a fututosentes. Las TIC tienen entonces incidencia
sobre el campo de la formacion general, en la foi@naespecifica y en la formacion en la
practica profesional (Hisse, M. 2009) y se espempr su caracter material, social y simbdlico
su ensefianza apunte al “desarrollo de dispositigas/aluacion en donde la propia utilizacion de
las herramientas se constituya en objeto de améligico” (Hisse, M.2009: 134)

Estas propuestas van a orientar los procesos daesths y posteriores disefios de los nuevos
planes de estudios de los institutos de formacaneigte de todo el pais y cobran fuerza a partir
de la puesta en marcha del programa Conectar lgaigldesto que este programa esta destinado
a equipar con netbooks, entre otros niveles détrse educativo, los institutos de formacion
docente, ofrecer capacitaciones y cursos paragmede de dichos establecimientos, apuntando a
fortalecer de este modo los procesos formativatodentes.

En relacién con esto, es importante destacar cuhaldi@mos de curriculuhe hacemos desde

lo que plantea Flavia Terigi cuando lo define cdfmerramienta de la politica educativa con un
valor estratégico especifico (...) ,debe ser atendidmo expresion de los compromisos del
Estado con la sociedad y con el sistema escolan/es) finalmente, una herramienta de trabajo
para los equipos docentes de las instituciones &dwas” (Terigi, F. 2004:4-5). En este sentido,
el curriculum expresa y orienta &entido formativo de la experiencia escolaTerigi, F.
2004:5) y es por ello que atender a los supuestesmergen de las prescripciones que orientan
su elaboracion se torna estratégico para pensdidpstas por la construccion de lo que vale la
pena ensefiar hoy.

En este trabajo nos proponemos articular algurfeeci@nes a partir de una lectura de distintos
documentos y material de formacion para docentstindelos a orientar la integracion de TIC en
practicas de ensefianza, especificamente en la didmmadocente inici§l Para trabajar
seleccionamos algunos documentos producidos pGoesejo Federal de Educacion y por el
Instituto Nacional de Formacion Docente (INFoD)osrcentramos en los modos en los modos

en los que son propuestos los conceptos de tedaofagpmunicacion en tanto dispositivos que

8 La formacion inicial docente comprende la preparamicial o de grado para el ejercicio de la dueeque se lleva a cabo en instituciones
especificas conforme a un plan establecido y deldze Ver DAVINI, Maria Cristina (1995)La formacién docente en cuestién: politica y
pedagogia’ Ed. Paid6s. Buenos Aires.



aportan al enriquecimiento de procesos de ensefladeaconstruccién de saberes socialmente

significativos.

Algunos conceptos para pensar las politicas y progmas de incorporacion de TIC

Para abordar el analisis de las politicas de iatégn de TIC en la formacion docente partimos
de reconocerlas como practicas discursivas, eenéld® en el que Foucault habladiscursa es
decir como un orden que establece los limites d#etmble, qué esta permitido decir y quien
puede decir (Donda, M. 2005), como un régimen aelymrcion de enunciados. Estas practicas
discursivas sonpracticas que obedecen a reglas de formacion yudeidnamiento”(Chartier,

R. 2006:27) y pueden articularse con otras pré&tice son de naturaleza diferente.

Desde esta perspectiva es posible reconocer uro gtepenunciados que puede delimitarse,
describir un referencial, establecer sus corretesacon otros enunciados y, a la vez, reconocer
qué otros enunciados excluye (Foucault, M. 200%)dEcir, es posible pensar a las politicas
educativas sobre incorporacion de TIC cofoonmaciones discursivag@-oucault, M. 2001), en
tanto se piensan confgonjuntos de enunciados articulados con practicasicretas, que no
forman un sistema homogéneo sino que se articulda dispersion”(Donda, M. 2005: 36)

Este enfoque se articula con lo que plantea BuBuifigos (1999) en torno al Analisis Politico
del Discurso (APD), tomando la linea de pensamidegarrollada por Laclau y Mouffe, cuando
proponen pensar al discurscomo una significacion inherente a toda organizaci
social”’(Buenfil Burgos, R. 1999:5), que se caracterizageofdiferencial, inestable y abierto”,

es decir que ni el discurso ni sus elementos pogearsignificacion inmanente e intrinseca sino
que“adquieren sentido por el lugar que ocupan dente ahdenas o0 sistemas discursivos mas
amplios, debido a la relacion que establecen caonsotliscursos{Buenfil Burgos, R. 1999:6)

Su significado no se fija de un modo permanente danmodo precario en funcién del sistema
discursivo dentro del cual se ubique; de este mesigusceptible de ser ligado nuevos sentidos y
no se agotan las posibilidades de incorporar nugigodficados (Buenfil Burgos, R. 1999:6)

Esto nos permite entonces considerar dognciados curriculares producidos por organismos
oficiales para reconocer los significados sobreet¢aologia y la comunicacion, los significantes
en donde se concretan esos significados, el moaddmo esos significados se articulan en una

totalidad discursiva, las estrategias de enunaiadds enunciatarios, los modos de interpelacion



propuestos, las regulaciones y dispersiones, &ssftirmaciones en las significaciones en el
marco de esa estructura discursiva.

Por otra parte, cuando nos referimogeanologias de la informaciéon y la comunicacién
asumimos aquella idea que las piensa ctsistemas simbdlicos altamente complejq€oria,

A. 2003:7) que intervienen tanto en la producciénbéenes culturales y servicios como en los
procesos de socializacion, transformando los mdeégsroduccion, circulacion y recepcion de la
informacién y el conocimiento. Estos dispositiv@\a mediar en los modos de representar el
mundo y comunicarse §no deben concebirse simplemente como un conjusatalispositivos
neutros: muy por el contrario son determinados daenas particulares por los intereses y las
motivaciones sociales que los producen y los ugBotkingham, D. 2007:1%)

Distintos grupos sociales en diversos contextodrnaso de estos dispositivos resignificandolos
y asignandoles nuevos sentidos, por lo tanto rosible referirse & tecnologiasino a varias
tecnologias, que, en tanto dispositivos tecnol&gise instalan en la sociedad en la que surgen y
producen una cultura diferente a la preexistentgjyciendo de esta manera nuevos sentidos y
significaciones. De este modo, no interesa tantopcender a estos artefactos en si mismos, sino
de lo que se trata es de indagar en los lugarele des cuales estos sistemas adquieren sentido y
espesor simbdlico, explorando las articulacioneseelos procesos de produccion de sentido
sobre las tecnologias y los procesos de produdgd@entido generados en torno a otras practicas
cotidianas?’

En relacién con los procesos de produccion de domecto, Martin Barbero sefiala gtia
tecnologia remite hoy no a la novedad de unos aparsino a nuevos modos de percepcion y de
lenguaje, a nuevas sensibilidades y escriturag (a. tecnologia deslocaliza los saberes
modificando tanto el estatuto cognitivo como imsgittnal de las condiciones del saber”
(Barbero, 2001:81). De esta manera, |0 que se peogon nuevos procesos y experiencias que

descentran los saberes en relacion al que ha gideje vertebrador a lo largo de los ultimos

° Para profundizar sobre un enfoque dialéctico deedaologia puede consultarse la obra de Raymoriiaih, especificamente las obras:
Television: Technology and Cultural Foi1974) ySociologia de la Cultur§1994)

10 Este enfoque es el que Martin Barbero proponei¢rabajo‘De los medios a las mediaciones. Comunicaciéntucaly hegemonia{1987).

En esta obra el autor indaga en aquellos lugaresli@tiones) desde los cuales se construyen sergiddsrno de los medios, para poder

comprender por qué los medios llegaron a ser losque El autor sostiene que no es posible considel@s medios masivos de comunicacion

como un objeto de indagaciéon en si mismo puestosqleese obtiene una mirada ahistérica que lesdadjua responsabilidad de todos los

cambios sociales. En esta obra, el autor va aionasias miradas ahistéricas y totalizantes quarda los medios de comunicacion de un poder
absoluto.



cinco siglos: el libro”. Estadeslocalizacion / descentramierpéantea entonces un nuevo modo
de organizacion y aprendizaje de conocimientosisgesidad de reemplazar al libro, mas bien lo
que hace es relevarlo en su “centralidad ordenatreonocimiento” (Barbero, 2001:).

En las propuestas ministeriales se espera quel@sd aborden en las distintas etapas de los
trayectos de formacion docente, se integren trasaWeente con las disciplinas especificas y
formen parte de los saberes considerados fundaleepi@ra la formacion y el trabajo de futuros
docentes.

Ahora bien, en este punto es interesante pregeatarel analisis el modo en como se definen las
TIC en los documentos analizadfp®s una primera aproximacion se advierte que stemdidas
como un eje esencial de Iasciedades de la informacifue representan un amplio conjunto
de cambios culturales vinculados con los desagddonologicos de fines del siglo XX, cambios
gue se comparan con los operados por la revolirtustrial.

El concepto abarca no solo a lo que aun algunosondean “nuevas tecnologias”-
principalmente aquellos bienes materiales que vietleen en los procesos de produccion,
circulacion y acceso a la informacién- sino tamkaétecnologias méas “antiguas” como son los
medios audiovisuales y la telefonia.

El potencial que se le reconoce a estos disposiggoel de intervenir de manera decisiva en la
“socializacion tecnoldgica de las nuevas generae&in (Hisse, M.2009:131), en tanto
promueven otros acercamientos y nuevas experiemmagbilitando la distincion, en términos de
Mark Prensky (2001), entretivose inmigrantes digital€e's.

En tanto herramienta pedagdgica se las piensa dessleejes: 1) como instrumentos que
favorecen el desarrollo cognitivo y meta cogniti2d,como herramientas para la alfabetizacion
multimedial y como 3) oportunidad para alentarmplarticipacion de los jovenes en la vida social

y publica. Estos ejes se imbrican y articulan @ngracticas.

1 Para este trabajo se tomé como corpus de anddisisiguientes documentos: Recomendaciones para la elaboracién de Disefios
Curriculares. Profesorado de Educacion Primaridhstituto Nacional de Formacion Docente. Minigtate Educacion de la Nacion. Buenos
Aires. Coordinadora: Maria Cristina Hisse (2009)Lideamientos Curriculares para la Formacién Docemtaexo Res CFE 24/07. Ministerio
de Educacion de la Nacion, Instituto Nacional derfazion Docente. (2007; 3¢ Nacional de Formacion Docente. Documentos dedgion
docenteBuenos Aires. Ministerio de Educacion de la Nacldstituto Nacional de Formacién Docente.(2007)

2Este concepto se utiliza para describir a las dadies actuales y explicar los cambios que en adtidiana introducen las tecnologias. Sin
embargo ha sido discutido y debatido por numerdséscos sociales. Al respecto puede consultarsgbta de Armand Mattelart (2002)
“Historia de la sociedad de la informacignEd. Paidés, Barcelona. También Manuel Cast@B01) La era de la informacion. Economia,
sociedad y cultura. Volumen I: La Sociedad'Ré&dl. Alianza. Madrid

3 Esta nocién es polémica y como dice Dussel y Qim\2010), se coloca en los jovenes el lugar daidiativa colocar en los jovenes, el
dinamismo y también la responsabilidad por lasrdinds que generan los nuevos medios, y se exclosmaaultos de la responsabilidad de
promover usos mas significativos de las tecnologias



Las TIC pueden constituirse de este modo en hezrdas que potencien las capacidades
cognitivas de los individuos, permitiéndoles aniggdif su capacidades cognitivas, permitir el
acceso a los nuevos lenguajes que convergen coraloy lo escrito a la vez que favorecer
procesos de comunicacion y visibilidad publicaatejbvenes que haran uso de estos dispositivos
como un modo de “convertir la autoexpresion ensotbamas de participacion” (Batista y otros,
2007:39).

Esta caracterizacion hace posible que se planteecksidad de pensar en la incorporacion de las
TIC a los procesos de enseflanza como una postbitiéacortar la distancia generacional
planteada entre educador y educando en relacidoscaly apropiacion de las TIC. Desde esta
mirada, los nifios y jévenes naturalizan la existede las tecnologias y su cotidianeidad esta
atravesada por la existencia de estos artefadspysitivos.

En este punto, se hace hincapié en el potencialaguiecnologias permiten desplegar si se las
concibe ligadas al desarrollo de habilidades q@el@u contribuir a mejorar la calidad de vida de
los sujetos y se piensa la incidencia que puedeer tenejorando y optimizando procesos
cognitivos por cuanto ofrecen posibilidades y opudades para mejorar los procesos de
ensefianza y aprendizaje. De ahi que se corra éesfe una perspectiva centrada en el uso
instrumental al uso significativo que apunta a imcarporacion a los procesos educativos.

Aqui aparece la idea de innovacion, especificamdaténnovacion en contextos educativos,
asociada a la idea de creacion y desafios commilidasd de superar la repeticion de viejas
practicas. Desde estas ideas es posible deducirlag@scuela se ubica en el lugar de la
desactualizacidn en relacion “un contexto que s&ctariza como globalizado, irreversiblemente
tecnificado y con un destino tecnolégico ya trazdda Porta, 2008:6)

Las TIC traen consigo una promesa de cambio queerelas expectativas de los docentes con
las demandas de los nuevos escenarios socialeteryc@m no solo los procesos de ensefianza
sino también la gestion de las instituciones edvasitlas actividades formativas que se dan en el
marco de entornos virtuales, el desarrollo profedide los docentes y la formacion de destrezas
que involucran el uso de tecnologias, a la vezpyigelen ser abordadas como objetos de estudio
a partir de considera su incidencia en los proceshgativos. Por eso se advierte como un
problema a superar la necesidad de afianzar sunémiffiflan Nacional de Formacion Docente.

INFD, 2007) y de garantizar su acceso Yy uso.



En las précticas formativas concretas la inclus®mrticula al menos en tres niveles: el primero
esta vinculado a los procesos de alfabetizaciditatligentrado en el desarrollo de competencias
de caracter procedimental o instrumental, el segwedorienta al uso educativo de las TIC, con
la posibilidad de poner en marcha estrategias lades que optimicen la ensefianza y el
aprendizaje mientras que el tercer nivel se pi@wao instancias que propicien la reflexion
critica acerca de las implicancias de las TIC ecoatexto actual y en la vida cotidiana de los
sujetos y las instituciones educativas.

Si bien es hay una complejizacion de la nocion @, Bl postular la necesidad de usarlas
significativamente se les sustrae su historicidagsesor simbdlico, no se problematiza la no
neutralidad de estos dispositivos y los intereseslgs producen y alientan.

Por otro lado, la vision que sobre las tecnolog@stienen las propuestas de inclusion de TIC en
la formacion docente se asienta en una idea del edticativo centrada en los procesos
cognitivos. Se plantea que las TIC son herramientagribuyen a ampliar las capacidades
intelectuales de los sujetos potenciando los poscds comprension. La dimension comunicativa
de los procesos educativos queda reducida a undactiansmision en donde las TIC actuaran

como amplificadoras, facilitadoras y potenciadataprocesos de entendimiento y comprension.

Nuevos escenarios, nuevas preguntas

Las propuestas de incorporacion de TIC a los poscele formacion docente surgen de la
necesidad de establecer criterios su uso pedagdgiquofesional entendiendo que es
fundamental atender a estas instancias ya que $mbrdocentes —y futuros docentes- cae la
responsabilidad de propiciar la incorporacion d€ Tn los distintos niveles del sistema
educativo, de llevar adelante el desafio que prepdas nuevas condiciones para el trabajo de
ensefar y aprender.

Creemos entonces que este nuevo escenario noeglEninecesidad de pensar espacios de
indagacion, reflexion y discusién en relacion cos procesos de incorporacion de TIC en las
practicas educativas para problematizar, en prinmstancia algunos de los imaginarios que las
TIC movilizan, especialmente aquellos que las @iereomo dispositivos que traen consigo una
promesa de cambio e innovacion per se. Si bienelsepcia de estos dispositivos en las escuelas
no pasa desapercibida y hay una preocupacion pableser criterios para abordar el trabajo

pedagdgico con las TIC pretendiendo una incorpéradiransversal que tienda a usos



significativos, es imprescindible atender a lo gaearre en el interior de las escuelas en tanto
objetos de intervencion de las politicas de lasdpmos cuenta mas arriba, poniendo el foco en
los procesos de apropiacion de estas regulaciargsape de los docentes cuyas practicas se ven
interpeladas.

Aqui se abre otro punto crucial que prefigura nsguoblemas de indagacion que atiendan a las
situaciones cotidianas, observen los usos que hdeda tecnologia los nifios y jovenes en el
contexto escolar, atiendan a las potencialidadeshaibilitan estos dispositivos mas alla de lo
meramente didactico y recuperen las historiasgoedes de los actores involucrados para
explorar sus expectativas, sus temores, ansiegatkeseos

Posiciondndonos desde una perspectiva que piefea BIC como formas objetivadas de la
cultura se abre un espacio de reflexion y un anmdstotervencion en donde es posible abrir una
disputa a favor de otros modos de concebir a losggios comunicacionales en el &mbito de lo
educativo que posibiliten abordar los procesosnderporacion de TIC desde una vision no
tecnolégica, resituandolas como parte de la cul{a Porta, 2004) desde una perspectiva
histérica que permita pensar por ejemplo la in@dedel ingreso del mercado en la educacion,
la preeminencia de los usos instrumentales y los oautivos de determinados programas entre
otras cuestiones.

Para ello sera necesario poner de relieve la adguégierformativa del mercado por cuanto es un
matriz productora de sentidos y significaciones geecristalizan y efectivizan en diferentes
modos de pensar o actuar para luego ser incorppnadisumidos colectivamente en la vida
cotidiana. Es justamente esta cotidianeidad la como dice Viviana Minzi, oculta “el caracter
socio historico de esta presencia y su impacta@itt(2003: 257).

Para abordar esta tarea resulta sugerente la [stapde Da Porta (2004) cuando sefala algunos
ejes problematicos desarrollados en el campo dertaunicacion que interpelan lo educativo, y
especialmente a los escenarios escolares, y quempwervir de sustento de futuros abordajes
tedricos, a saber: la problematica de los nuevaguiges y codigos que las tecnologias ponen en
circulacion, el cuestionamiento a la centralidad laleescuela como el espacio legitimo de
produccidn de saberes, la puesta en crisis deliipedagogico tradicional en donde el docente
es el portador de un conocimiento que debe dep@sitan alumno que ocupa un rol pasivo y, en
consonancia con este Ultimo eje, la necesidad deafono solo receptores y consumidores

activos frente los medios sino ciudadanos critycparticipativos.



Mas alla de constituir ejes de indagacion, la mta urgente es pensarlos como articuladores
de nuevas propuesta de intervencion articuladasdgleguen con las politicas implementadas
desde el Estado, que propongan nuevas entradaseqeenfiguren como guias para transitar
algunos caminos. Solo involucrandonos serd posibfgar la complejidad de estos nuevos
procesos, dimensionar la magnitud de las transiwonas y, fundamentalmente, propiciar

espacios de encuentro donde sea posible escribimueno texto que haga de la escuela, del

barrio, del mundo un lugar mas vivible, mas justas solidario.
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